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Migracion en el norte de México: Politicas y procesos educativos

Bien es sabido que “desde que el mundo es mundo” la migracién ocurre. Es posible constatarlo,
incluso, en especies animales distintas a la nuestra. No obstante, atestiguamos la persecucién
de la que son objeto comunidades, familias y personas que migran, desconociendo que este
fendmeno ha moldeado las sociedades a lo largo de los siglos. Reconstruyendo ciudades, con-
tribuyendo al desarrollo econdmico, aportando diversidad a la cultura y las relaciones humanas.

Ahora, como antes, la migracién esta ligada a la busqueda de mejores oportunidades
de desenvolvimiento de las que se tienen en los lugares de pertenencia por nacimiento, historia y
cultura; de satisfaccion de las condiciones econdmicas y sociales, es decir, la migracion esta vinculada
a necesidades vitales que no son resueltas en los lugares de origen. Entre las que destacan el trabajo,
la seguridad, el acceso a la educacion, al agua y a vivienda, por mencionar las mas apremiantes. Pero
también el acceso a la cultura, a las instituciones y al espacio publico. Entraia esfuerzos profundos,
pues se llega a lugares en los que, muchas veces, no se cuenta con redes familiares ni sociales,
se habla una lengua distinta y son objeto de racismo y clasismo, como también de persecucion
policial. Sabemos, igualmente, no sélo por la literatura, sino también por el periodismo, el cine,
la investigacion social, que las experiencias de migracion conllevan duelo, desdibujamiento de
los afectos y las relaciones familiares, discriminacién y soledad.

Por lo anterior, consideramos indispensable analizar qué lugar ocupa lo educativo en los
procesos migratorios o, en una enunciacién mas llana, de qué y cémo se compone el fenémeno
migratorio en México en el espacio de la educacién. Pensamos que si la migracién supone pro-
cesos de adaptacion y constitucion, o reforzamiento, de sentidos que sostengan los transitos,
el distanciamiento de los lugares de origen y aprendizajes desafiantes, la educaciéon ocupa un
lugar central. Lo que significa una amplia gama de acciones y responsabilidades singulares,
institucionales y sociales. De manera especifica nos preguntamos: ;Cémo responde el Estado
mexicano a esto? ;Qué acciones concretas lleva a cabo para garantizar que las infancias y las
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juventudes accedan a la educacién escolarizada? ;Y las escuelas? ;Como operan las docentes
en escenarios donde la migracién se manifiesta en una diversidad acrecentada?

De ninguna forma consideramos que se trata de tareas sencillas, por el contrario, en tanto se
atraviesan experiencias muchas veces limite para los distintos agentes educativos, el aparato estatal
tendria que mostrar su funcionamiento, una estructura puesta para acompanar a las y los sujetos a
través de la educacion que se traduzca en formacién docente, en plazas de trabajo para el magisterio,
en programas sociales para las familias, en infraestructura suficiente y apoyo académico a infantes
y jovenes que provienen de contextos distintos, es decir, mostrar un interés transparente por
aquellas poblaciones que se ven obligadas a migrar.

En México advertimos que en el norte del pais existe un fendmeno migratorio particular-
mente complejo por su condicion fronteriza. En estos territorios confluyen grupos poblacionales
que buscan cruzar a Estados Unidos de Norteamérica y migracion interna que esta ahi por tra-
bajos agricolas temporales o con intenciones de afincamiento definitivo. La migracién de Sur a
Norte de México es histérica y permanente.

Convergen comunidades indigenas hablantes de numerosas lenguas. Y buena parte es
temporal, casi ndmada. Son objeto de exclusion social y es dificil para las familias compaginar
las demandas laborales con el tiempo de la escuela. Docentes y funcionarios de la educaciéon no
necesariamente cuentan con herramientas para trabajar en escenarios de alta diversidad cultu-
ral. Lo que significa desafios para la integracion y el cumplimiento del acceso, la permanenciay
la eficiencia educativas. Igualmente, las condiciones socioeconémicas de las familias imprimen
fragilidad como también constituyen estrategias efectivas en el acompafiamiento educativo.

Por lo dicho hasta ahora, consideramos importante conocer la investigacion del campo de
la educacion que esta analizando los distintos fendmenos que conforman este entramado: flu-
jos migratorios en el norte de México, educacion y superdiversidad, porque no sélo hablamos
de procesos educativos de integracién al aula y calidad académica, sino también de convivencia
escolar y comunitaria, del moldeamiento de singularidades en entornos con condiciones que
distan de ser las que se presume debe tener el sujeto idealizado histéricamente en el modelo
educativo nacional. La educacion en estos escenarios, como en otros, representa oportunida-
des de vida, de comprensién de la realidad y acceso a conocimientos que permitirian imaginar
otros mundos y nuevos caminos para el desarrollo personal. Es entonces una asignatura inelu-
dible reflexionar y discutir lo que ocurre.

Por ello, agradecemos sinceramente a los coordinadores del eje tematico del nimero 35
de la revista Didlogos sobre Educacion. Temas actuales en investigacion educativa su compromiso
con el trabajo y por darnos material para el debate. Un saludo calido a los doctores Itziar Ga-
llegos, Rebeca Gutiérrez y Juan Paez. A los lectores, el que sigan acompafiandonos. Esperamos
que este nuevo numero sea de su interés.
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Educacion indigena en el norte de México

En México hay presencia de poblacién indigena a lo largo de todo el territorio. Esta se encuen-
tra principalmente en el centro y sur del pais; sin embargo, el norte también hay presencia de
la misma. En la mayoria de los estados nortefos, su composicion es en menor medida nativa y
mayormente migrante. Estos ultimos comenzaron a trasladarse en la segunda mitad del siglo
XX principalmente con el objetivo de emplearse en la agroindustria tanto en la parte mexica-
na como en el pais vecino: Estados Unidos.

Aunado a los desplazamientos indigenas nacionales, en el norte del pais también se han
presentado desplazamientos internacionales del Caribe, Centroamérica y Sudamérica. Todos
los flujos migratorios mencionados anteriormente han traido consigo una composicién cul-
tural y linguistica diversa en la zona, misma que se refleja en la cotidianidad de las escuelas.

Este numero de Didlogos sobre Educacién: temas actuales en investigacion educativa tiene
como eje el mostrar la forma en la que la poblacion indigena de algunas regiones del norte
de México es atendida educativamente con el fin de visibilizar las diferentes realidades que
son experimentadas en un espacio donde las caracteristicas culturares y socioecondémicas son
particulares. Si bien abren una puerta para vislumbrar las posibilidades formativas de dicha
poblacion, es necesario destacar que continuian siendo necesarios los ejercicios académicos
que se centren en la totalidad de las zonas nortenas y fronterizas para conocer, con mayor
profundidad y desde la interdisciplinariedad, lo que acontece en el fenémeno educativo entre
las poblaciones nativas y migrantes.

En este numero especial presentamos una coleccion de trabajos que abordan los fenémenos
descritos anteriormente, desde una mirada critica hacia el Estado, las condiciones educativas, eco-
noémicas, migratorias, linguisticas y culturales que impactan la vida de la nifnez y juventud
indigena, migrante, asi como a las y los docentes que se desempenan en estos entornos.
De igual manera, se resalta laimportancia de promover el estudio y la concientizacion de
las lenguas y culturas indigenas.

Las contribuciones constituyen una diversidad de tematicas. En el trabajo titulado: “La
ensefnanza de la diversidad linguistica: experiencias desde la Loteria Pa ipai’, Sanchez Fernan-
dez, Lépez Zamora y Acevedo Zapata utilizaron un material didactico con hablantes de espa-
nol para promover la importancia de las lenguas indigenas, su ensefianza y la sensibilizacién
hacia la pérdida de las lenguas y culturas de la region de Baja California. En el mismo estado,



Presentacion

Sima Lozano presenta la investigacion: “Actitudes hacia las lenguas indigenas en un escenario
de lenguas extranjeras: la Facultad de Idiomas Ensenada, UABC". En esta aportacion, el autor
rescata las actitudes de estudiantes de dos carreras distintas hacia las lenguas indigenas y su
ensefnanza desde una mirada sociolinguistica.

Dentro de las aportaciones, encontramos tres sobre el estado de Chihuahua. El primero, el
caso de la investigacion de Madrigal Luna y Carpio Dominguez titulada “Educacion intercultural
en México desde la vision de los actores educativos: retos y nuevas vias”. Las autoras nos brin-
dan una mirada sobre el concepto de interculturalidad a partir de la década de 1950 en México.
El estudio cuenta con la participacion de 16 maestros, directivos y padres de familia de cuatro
primarias que atienden a la ninez raramuri en el estado de Chihuahua. En los testimonios de las
y los participantes se reflejan los discursos y aspiraciones que se tienen sobre la educacion intercul-
tural en el contexto del estudio. El segundo estudio, escrito por Aran Sanchez y titulado “Las alumnas
indigenas en la Escuela Normal Rural “Ricardo Flores Magén™: balance de un programa de accion afir-
mativa’, la autora aborda la importancia de la accién afirmativa en el marco de la educacién superior
para personas indigenas, particularmente mujeres raramuri en formacion para ser docentes. El estu-
dio presenta las areas de oportunidad del programa de la escuela normal “Ricardo Flores Magoén’, asi
como sus aciertos. Un tercer caso en este estado es presentado por Moreno Vega y Aran Sanchez titu-
lado “Trayectoria escolar de una mujer raramuri: experiencias de discriminacion y resistencia cultural”.
Dicho estudio resalta laimportancia de visibilizar las trayectorias académicas, desde educacion basica
hasta superior, de las mujeres que pertenecen a un grupo indigena. Podemos observar la fortaleza
identitaria y cultural de la participante pese a las adversidades.

De nuevo en el estado de Baja California, encontramos tres estudios en el contexto de docentes
indigenas y un estudio de mujeres promotoras de la cultura yumana. El primero, “Docentes indige-
nas: migracién y arraigo en el Valle de San Quintin” por Pedregal Cortés y Pdez Cardenas nos narra las
experiencias de arraigo de cinco docentes migrantes indigenas y como estas contribuyen al campo
tematico. El segundo, un estudio titulado “Memoria educativa en San José de la Zorra: razones para
dejar la escuela’; por Romans Fontacaba y Gutiérrez Estrada, aborda el abandono escolar en la me-
moria educativa de tres generaciones de docentes indigenas kumiay y sus narrativas personales que
encarnan sus experiencias en el sistema formal escolar. El tercer estudio, por Castarfieda Sanchez y
Bocanegra Gastélum“Agents of resistance in Indigenous schools in Baja California: the case of cultural
promoters” reporta el caso de tres mujeres yumanas, quienes subrayan como la hegemonia occiden-
tal afecta a sus comunidades.

Por ultimo, en el estado de Baja California Sur, “Aproximaciones a las experiencias docentes y
de la nifez migrante en los procesos de lectoescritura en educacion primaria en Baja California Sur”
de Gonzdlez y Pifeda, se trazan las paradojas de una ciudad turistica que tiene entre su poblacién a
familias migrantes indigenas provenientes del sur del pais. El estudio se enfoca en el impacto al desa-
rrollo de la comprension lectora en nifas y nifos de educacién basica. Asimismo, el estudio identifica
estrategias pedagdgicas que fortalecen los vinculos entre escuela y familia.
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Esta compilacidon de trabajos aborda la necesidad de un mayor numero de estudios
interdisciplinarios sobre la educacién indigena en el amplio norte de México y la imple-
mentacién de métodos mixtos que evidencian de manera transversal la discusién sobre
las posibles soluciones a las problematicas abordadas en cada uno de los estudios.
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Resumen

La Loteria Pa ipai es un recurso didactico de disefio colaborativo con integrantes de la comunidad pa ipai
de Santa Catarina, Baja California (México). En su propdsito inicial, buscé apoyar la ensefianza de vocabu-
lario y estructuras basicas del pa ipai. A partir de su implementacién sostenida en 13 intervenciones reali-
zadas entre 2022 y 2024 en espacios escolares, universitarios y culturales, el proyecto experimento un giro
pedagdgico: de“ensenar una lengua” en sentido instrumental hacia “ensefiar sobre lenguas’, orientado a la
sensibilizacion y la conciencia linglistica en publicos mayoritariamente monolinglies de espanol. Este ar-
ticulo sistematiza esa trayectoria desde un enfoque de sistematizacion de experiencias y practica reflexiva
docente, mediante el andlisis de un registro de intervenciones, una reconstruccién narrativa del procesoy
resultados exploratorios de una encuesta de evaluacién aplicada en una sesién publica (n = 16). Los hallazgos
muestran que el juego funciona como mediacion para visibilizar lenguas minorizadas, activar preguntas
sobre la presencia indigena local y propiciar disposiciones favorables a nuevos espacios formativos. Se
argumenta que la Loteria Pa ipai es replicable como estrategia de formacién docente y divulgacion critica,
y se plantea la necesidad de incorporar instrumentos mas robustos para diagnosticar actitudes lingUisticas
en contextos educativos.

Palabras clave: diversidad linguistica, conciencia lingliistica, sistematizacién de experiencias, Pa Ipai, formacién
docente.
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Abstract

The Pa Ipai Lottery is a didactic resource designed collaboratively with members of the Pa Ipai community
of Santa Catarina (Baja California). Initially, it sought to support the teaching of vocabulary and basic Pa Ipai lin-
guistic features. Through its sustained implementation in thirteen interventions carried out between 2022 and
2024 in school, university, and cultural settings, the project underwent a pedagogical shift from “teaching
a language”in an instrumental sense to “teaching about languages’, aiming to raise awareness and deve-
lop a sensitivity to linguistic diversity among predominantly Spanish-monolingual audiences. This article
systematizes that trajectory through an approach grounded in the systematization of experiences and
reflective teaching practice, by analyzing an intervention log, producing a narrative reconstruction of the
process, and presenting exploratory results of an evaluation survey applied during a public session (n =
16). The findings show that the game works as a mediating tool to make minoritized languages visible, to
activate questions about local indigenous presence, and to encourage favorable dispositions toward new
educational spaces. We argue that the Pa Ipai Lottery is replicable as a strategy for teacher training and
critical public outreach, and suggest the necessity of incorporating more robust instruments to diagnose
language attitudes in educational contexts.

Key words: linguistic diversity, language awareness, systematization of experiences, Pa Ipai, teacher trai-
ning.

Introduccion

El objetivo de este trabajo es analizar, mediante la sistematizacion de experiencias, la trayecto-
ria pedagodgica de la Loteria Pa ipai, a partir de 13 intervenciones realizadas entre 2022 y 2024,
con el fin de comprender el giro de una estrategia centrada en la ensefianza de la lengua hacia
una estrategia de sensibilizacion y conciencia linglistica (“ensefar sobre lenguas”) en publicos
no especializados y en formacion docente. El caso permite documentar un cambio de propésito
que no se definié desde el inicio, sino que se volvié necesario, a partir de condiciones observa-
bles en los contextos de aplicacién, en especial el desconocimiento social sobre la lengua pa
ipaiy, en general, sobre las lenguas yumanas en Baja California.

Para cumplir ese objetivo, el articulo se organiza en cinco apartados posteriores a esta in-
troduccion. El primer apartado situa el contexto de la lengua y cultura pa ipai y delimita las con-
diciones regionales que vuelven pertinente la intervencion educativa sobre diversidad linguis-
tica en Baja California. El segundo apartado reconstruye la génesis de la Loteria Pa ipai como
un producto de colaboracién comunitaria. Se muestra su anclaje en investigacién previa, en la
produccién de materiales y en acuerdos que sostienen su circulacion publica. En el tercer apar-
tado se expone la perspectiva tedrica desde la que se interpreta el caso. Se articulan la practi-
ca reflexiva docente, sistematizacion de experiencias e interculturalidad critica con conciencia
linglistica. Enseguida se desarrolla el encuadre metodolégico y la construccién del caso; se
organiza el registro de 13 implementacionesy, a partir del contraste entre publicos y escenarios,
se identifican las evidencias que marcaron el punto de inflexién y consolidaron el giro hacia el
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desarrollo de la conciencia linguistica. En el tercer apartado se presentan los resultados a partir
de la construccion del caso y de la trayectoria analitica del proyecto. Se describe el material
como dispositivo de mediacion, se ordenan las 13 implementaciones y se seleccionan episodios
gue funcionan como marcadores del giro pedagdgico, con contraste entre contextos y publicos.
En el cuarto apartado se cierra la interpretacion con una sintesis de hallazgos y alcances para
la formacién docente en Lengua y Literatura, se explicitan las limitaciones del estudio y se pro-
ponen lineas de trabajo futuro, entre ellas, fortalecer los registros de implementacion y aplicar
instrumentos mas robustos para documentar recepcién y actitudes lingisticas.

Lengua y cultura pa ipai

Los pa ipai son un pueblo indigena de la familia etnolingtiistica yumana, cuya distribucion his-
torica se extiende desde el area del lago Mohave en Estados Unidos —atravesando Arizona,
Nevada y California— hasta el desierto central de Baja California en México, e incluye una franja
de Sonora cercana al delta del rio Colorado (véase figura 1). En México, esta familia comprende
lenguas como la kumiai (con sus variantes), cucapa, kiliwa, ko'alh y pa ipai (Miller, 2018). En Baja
California, los pa ipai se asientan principalmente en la Comunidad Indigena de Santa Catarina,
Ensenada, ubicada a la altura del kildmetro 95 de la carretera Ensenada-San Felipe (Carbajal,
2002). Su historia reciente ha estado atravesada por procesos sucesivos de colonizacién y recon-
figuracion socioecondmica que transformaron sus formas de vida, sin impedir el resurgimiento
contemporaneo de practicas culturales y formas de agencia comunitaria que operan como sig-
nos publicos de identidad y legitimacién colectiva (Garduno, 2023).

DialoCos ano 26 | numero 35 | marzo-junio 2026 | ISSN 2007-2171
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Figura 1. Distribucion de las comunidades de habla de lenguas yumanas en México y Estados Unidos
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(grupo Maricopa)
16. Mojave
17. Maricopa
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OCEANO R 19. Yavapai del sudeste
PACIFICO GOLFO DE . Yavapal ael noraeste

21. Walapai
' CALIFORNIA 22. Havasupai

ARIZONA

CALIFORNIA

Fuente: Basado en Miller (2018).

En el plano lingtiistico, el pa ipai pertenece a la rama Pai de la familia yumana-cochimi
(Miller, 2018). Las estimaciones de hablantes suelen ubicarse entre 30 y 50, con concentracion
en personas mayores, y la transmisién en el hogar ha disminuido (Moseley, 2010; Embriz Oso-
rio, Zamora Alarcén, 2012; Sanchez-Fernandez, Rojas-Berscia, 2016; Gonzalez Castillo, 2020). La
documentacion existe, pero no cubre necesidades de referencia como una gramética o un dic-
cionario, lo que afecta la producciéon de materiales para su ensefanza (Gonzalez Castillo, 2024),
que si bien son pocos, no se reportan intervenciones basadas en esos recursos ni evidencia de
su incorporacién a procesos institucionales de capacitacién docente (p.e. Gonzédlez, Sanchez-
Fernandez, 2018; ver Sdnchez-Fernandez, 2023). En Santa Catarina opera una primaria bilingtie
multigrado, pero no se ha podido consolidar una plaza enfocada a la ensefianza del pa ipai como
segunda lengua, que junto con la falta de materiales, son ausencia que se vincula con condiciones de
exclusién educativa en la escolarizacion indigena del estado (Gonzalez Castillo, 2020; Martinez Zava-
la, Tinajero Villavicencio, 2020; Romans Fontacaba, 2025).

Génesis del proyecto: colaboracidn comunitaria y disefno del recurso
La Loteria Pa ipai nace de un proceso previo de investigacion linguistica aplicada y de trabajo
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colaborativo con hablantes pa ipai. Su punto de partida fue la tesis de maestria Deixis espacial y
demostrativas de la lengua paipai (Sanchez-Fernandez, 2016), desarrollada en didlogo con inte-
grantes de la comunidad pa ipai y orientada tanto a la descripcién como a la produccién de ma-
teriales utiles para la ensefianza y la transmisién de la lengua. En esa misma linea, se generaron
materiales didacticos iniciales —por ejemplo, Numeros y cielo pa ipai (Gonzélez et al., 2016) y Thur
1. Lecciones paipdi (Gonzalez, Sanchez-Fernandez, 2018).

En términos operativos, el disefo de la Loteria Pa ipai inicié en 2016, en colaboracion con la
profesora pa ipai Maria Eloisa Gonzalez Castro. El apoyo gréfico se realizd6 mediante un servicio
social profesional con Suzette Alejandra Pineda Félix (Universidad de Sonora), gestionado a tra-
vés de la entonces Comision Nacional para el Desarrollo de los Pueblos Indigenas (CDI), con el
acompanamiento de la delegada Norma Carabajal como enlace institucional. Aunque el mate-
rial qued® listo para impresion, su circulacion se pospuso durante varios afos ante la dificultad
de asegurar una distribucion gratuita y responsable. La impresién y difusion se concretaron
hasta 2022 gracias a apoyos institucionales de la Facultad de Pedagogia e Innovacién Educativa
(FPIE) y del Instituto de Investigaciones Culturales—Museo (IIC-Museo) de la Universidad Auto-
noma de Baja California (UABC). Como parte del compromiso con la comunidad, el 3 de febrero
de 2023, en Santa Catarina, Baja California, se entregaron 100 loterias a la primaria bilinglie y se
realizé una presentacion del material con la profesora Eloisa Gonzalez. De manera parcial, los
primeros hallazgos y reflexiones de este recurso se reportaron en Sdnchez-Fernandez (2022).

Sin embargo, en varias implementaciones fuera de la comunidad, el equipo registré des-
conocimiento de la existencia actual del pueblo pa ipai y sorpresa ante la presencia de lenguas
indigenas en Baja California. La atencién a estas respuestas nos llevé a observar una brecha for-
mativa y a concluir que no bastaba con ensenar la lengua pa ipai en la comunidad en un entorno
educativo y social que se mantiene en un estado de desconocimiento que habilita prejuicios o
indiferencia. De esta manera, la Loteria Pa ipai, que habia nacido como un recurso para apoyar
la ensefianza de vocabulario y practicas linguisticas basicas en el contexto comunitario de Santa
Catarina, ayudaba también a hacer emerger la invisibilizacién social de la lengua pa ipaiy, por
extension, de las lenguas yumanas, en publicos regionales mayoritariamente hispanohablan-
tes, incluidos estudiantes en formacion docente y asistentes a eventos culturales.

Por lo que la intervencion dio un giro. El equipo colaborador asumi6 el propésito comple-
mentario y ético, para quienes no somos parte de la comunidad, de ensenar sobre la lengua pa
ipai. Este propdsito se sostuvo en la premisa basica de que el uso publico de la Loteria no “re-
presenta”a la comunidad desde fuera, sino que circula como un recurso acordado y respaldado
por integrantes de ella. De esta manera, las intervenciones fuera de la comunidad se centraron en
abrir la conversacién sobre diversidad lingistica y la visibilizacion de otras lenguas. Pero este giro
no ocurrié de manera intempestiva. Se construyo sobre la marcha a partir de ajustes en la practica
y revisiones posteriores de lo ocurrido en cada contexto, es decir, a partir de una practica docente
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reflexiva y critica (Schon, 1983).

Perspectiva tedrica

Prdctica reflexiva docente y sistematizacion de experiencias

El giro pedagdgico que estructura este articulo se comprende aqui como un aprendizaje profe-
sional producido en y desde la practica. Para fundamentarlo, se recurre al enfoque de practica
reflexiva docente (Schon, 1983; Kemmis et al., 2014), que entiende el trabajo e intervencion
educativa como una actividad situada en la incertidumbre, en donde el docente (o el equipo
facilitador) toma decisiones en tiempo real, interpreta sefales del grupo, modifica procedi-
mientos y, posteriormente, reconstruye la racionalidad de esos ajustes para mejorar su accién
futura. En términos de Schon, este tipo de decisiones constituye reflexion-en-la-accién, pensar
y ajustar mientras se actua; y reflexion-sobre-la-accién, reinterpretar lo realizado para producir
nuevas reglas de intervencién (Schon, 1983, p. 61-62).

Una practica reflexiva exige un ejercicio critico sobre supuestos: qué se da por sentado, qué
se invisibiliza y qué intereses reproduce una intervencién. Brookfield propone que esta critica se
fortalece cuando el profesorado mira su practica desde “lentes” o fuentes distintas: la autobiogra-
fia profesional, las percepciones de estudiantes/participantes, el didlogo con colegas, la literatura
especializada (Brookfield, 2017), y para este caso, la sistematizacion de experiencias.

Cuando el sustrato empirico de un trabajo de investigacion esta constituido por recons-
trucciones reflexivas y seleccién de episodios particulares, conviene explicitar el procedimiento
de analisis y sus limites, y de esta manera mostrar cémo se construyé la interpretacion, qué cri-
terios guiaron la seleccion de lo narrado y hasta dénde pueden sostenerse los hallazgos sin con-
fundirlos con una generalizacion. Una vez establecidos estos andamiajes, la descripcion situada
y la reflexion analitica permiten comprender formas de saber pedagdgico fundamentado desde
la investigacion narrativa y la fenomenologia de la practica (Clandinin, Connelly, 2000). Una de estas
formas de investigacion narrativa es la sistematizacion de experiencias, que de acuerdo con Jara
Holliday (2018) es un proceso de produccién de conocimiento que reconstruye criticamente
una practica situada para comprender su trayectoria: por qué ocurrié lo que ocurrid, qué tensio-
nesy decisiones la atravesaron, y qué aprendizajes produce. En términos operativos, consiste en
ordenar y documentar lo realizado para pasar de la secuencia de actividades a la interpretacion
del proceso, con preguntas que permitan explicitar sentidos y criterios pedagdgicos que suelen
quedar implicitos en la accion.

Interculturalidad critica y conciencia lingiiistica

Dado que este estudio se ubica entre divulgacion publica, formacién docente y lenguas indi-
genas, se adopta una perspectiva de interculturalidad critica y una ética de representacion. El
problema no es solo “hacer visible” una lengua minorizada, sino definir cdmo se la hace visible,
qué imagenes y relatos se activan, quién toma decisiones y quién controla la circulacién del
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material (Smith, 2021). En educacién intercultural, este encuadre se distingue de enfoques fun-
cionales de lainterculturalidad en las que se celebra la diversidad, pero se abstiene de intervenir
relaciones de poder. Un enfoque critico permite leer la intervencion educativa como un espacio
donde se disputan jerarquias linguisticas y culturales (Viaha et al., 2010; Spitzberg, Changnon,
2009). Aunque los dispositivos pedagdgicos pueden ayudar a establecer puentes y espacios de
reconocimiento, no son productos culturales neutrales a las asimetrias. Sin este componente criti-
co que busca la examinacion propia de quienes participan en su elaboracion, se corre el riesgo de
que este tipo de materiales mantengan folclorizacion, esencialismos o consumo cultural (Garcia
Palacios, Hecht, Enriz, 2015).

El giro pedagdgico de la Loteria Pa ipai se presenta entonces como un desplazamiento
conceptual: de un objetivo centrado en “aprender una lengua” hacia un objetivo orienta-
do a la conciencia linglistica (language awareness), entendido como el desarrollo de una
competencia intercultural critica, de atencién, sensibilidad y reflexién sobre la lengua, sus
variedades y sus condiciones sociales de valoracion (Hawkins, 1984; James, Garrett, 2013, p.
14). Desde esta perspectiva, ensenar sobre lenguas no es un sustituto menor de la ensefianza
linguistica formal; es una via legitima —y a menudo necesaria- para intervenir en contextos don-
de el principal obstaculo puede no ser la falta de clases de gramética, sino la presencia de ideo-
logias linglisticas que naturalizan jerarquias y sostienen prejuicios contra lenguas (Sanchez-
Fernandez, Guardia-Hernandez, 2025).

El campo de la conciencia linglistica critica ha mostrado que acercar a estudiantes y pu-
blicos generales a la diversidad linguistica puede tener beneficios formativos concretos (James,
Garrett, 2013). Entre las ventajas se encuentran: ampliar el repertorio conceptual para hablar
de variacion, fortalecer la capacidad de reconocer el caracter sistematico de todas las lenguas
(incluidas las indigenas y las de senas), y abrir un espacio para discutir cémo se construye social-
mente el “prestigio” o el “desprestigio” lingtistico. En formacion pedagdgica, esta orientacién
ayuda a desarrollar herramientas analiticas para que el futuro docente identifique sus propios
supuestos sobre la lengua, y cuide hasta donde se reproduce en el aula la l6gica de correccion
y estandarizacién que histéricamente ha afectado a hablantes indigenas y a comunidades sub-
rrepresentadas.

Base de politica educativa y derechos lingtiisticos

La pertinencia de ensenar diversidad linguistica -y, en particular, de incorporar estrategias de
conciencia linguistica en la formacién docente- se sostiene en un marco normativo amplio que
reconoce el idioma como un eje de no discriminacion y como parte de la dignidad humana. La
Declaracion Universal de los Derechos Humanos de la Organizacion de las Naciones Unidas (ONU)
prohibe la discriminacién por idioma (ONU, 1948), y en la misma linea, la Declaracién sobre los
Derechos de los Pueblos Indigenas reconoce el derecho a revitalizar, usar y transmitir sus lenguas,
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y exige condiciones estatales para hacerlo posible, en particular en educacién y comunicacion
publica (ONU, 2007). En el plano educativo, el Convenio 169 de la Organizacion Internacional del
Trabajo (OIT) da continuidad a esta orientacion al establecer que, cuando sea viable, la nifez
indigena debe recibir educacién en su propia lengua, asegurando al mismo tiempo el aprendi-
zaje de la lengua nacional; esto implica que el sistema educativo (y la formacion de docentes)
requiere competencias para trabajar con diversidad linguistica real y situada, y no como con-
tenido marginal (OIT, 2014). A su vez, el marco de UNESCO reconoce el valor de los patrimonios
culturales inmateriales y la diversidad de expresiones culturales, en las que la lengua aparece
como componente estructural de transmision y continuidad cultural (UNESCO, 2005).

En México, este respaldo se articula con la Constitucién Politica de los Estados Unidos Mexi-
canos (CPEUM, 1917), que reconoce el caracter pluricultural de la nacién y establece principios
educativos asociados al respeto de esa pluralidad (art. 3), vértices que se consolidan en la Ley
General de Derechos Lingiiisticos de los Pueblos Indigenas (LGDLPI, 2003), la cual reconoce las len-
guas indigenas como lenguas nacionales y establece obligaciones del Estado para su preserva-
cion, difusion, atencidn en servicios y educacion, y promocion de investigacion.

Metodologia

Enfoque y diserio

Esta seccion presenta el encuadre metodologico del estudio, situado en un enfoque cualitativo-
interpretativo orientado a comprender sentidos, decisiones y reorientaciones de una interven-
cién en su trayectoria (Merriam, Tisdell, 2016). En primer lugar, se describen las fuentes y los ins-
trumentos que sostienen la reconstruccion retrospectiva del caso. En segundo lugar, se expone
el procedimiento de analisis adoptado desde la sistematizacion de experiencias, con sus fases
de ordenamiento, seleccion de momentos y control de consistencia en la escritura analitica
(Jara Holliday, 2018). Por ultimo, se explicitan los criterios éticos aplicados al tratamiento de
personas, datos y circulacion del material (Clandinin, Connelly, 2000).

Fuentes e instrumentos de recoleccion

El estudio se apoya en una reconstruccion retrospectiva sustentada en registros del proyecto
y en la comparacion interna entre eventos y evidencias disponibles (Jara Holliday, 2018). Para
recuperar la trayectoria de implementacién y los indicios del giro pedagégico, la construccion
empirica se apoyd en las siguientes cuatro fuentes.

a. Evidencia documental y construccién del caso: Se recuperd documentacion para sustentar la
génesis y el desarrollo del proyecto: antecedentes de produccién de materiales vinculados
a investigacion previa, descripcion del disefio colaborativo del recurso y registros institucio-
nales relativos a la impresion y circulacién. Esta base permitié distinguir entre disefio/
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producciéon e implementacion, y es el momento cero al ordenamiento cronolégico.

b. Registro de intervenciones: Se elaboré un concentrado de 13 eventos de implementacion
realizados entre 2022 y 2024. El registro funcioné como instrumento de trazabilidad y
comparacién, con variables minimas: fecha, evento, lugar, equipo facilitador y tipo de
publico. Su finalidad fue documentar la diversidad de contextos (escolares, universita-
rios y culturales).

¢. Encuesta exploratoria de evaluacion: El cuestionario se disené como un instrumento bre-
ve de indagacion exploratoria orientado a captar percepciones, representaciones y
disposiciones de las y los participantes después de la experiencia con la Loteria Pa ipai.
Esta compuesto por reactivos de autoreporte (de caracter declarativo) y se organiza al-
rededor de cuatro nucleos interpretables: (1) saber previo (conocimiento o desconoci-
miento sobre la existencia de la lengua y/o familiaridad con su sonoridad), (2) percep-
cién de accesibilidad (grado percibido de dificultad para aproximarse a la lengua), (3)
valoracion de la mediacion didactica (satisfaccion o evaluacidon general de la sesion),
y (4) disposicion a la continuidad (interés por participar en actividades similares o por
seguir aprendiendo). Por su escala y condiciones de aplicacion, el cuestionario opera
solo como evidencia complementaria. Aporta un rastro explicito de la recepcion del pu-
blico y acompana la reconstruccion narrativa y el registro de intervenciones, sin aspirar
a representatividad estadistica.

d. Reconstruccién narrativa del proceso: Se integrd una reconstruccion narrativa basada en
memoria profesional, entendida como fuente para recuperar decisiones didacticas,
problemas emergentes, ajustes y aprendizajes (Clandinin, Connelly, 2000). Esta recons-
truccion se acoto por el planteamiento de la investigacion y por episodios situados en
la trayectoria, y se contrasto con el registro cronoldgico y la evidencia documental.

Procedimiento de andlisis

En la sistematizacion de experiencias, el analisis se ubica en las “reflexiones de fondo’, después
de reconstruir y ordenar lo vivido, con una pregunta guia: por qué paso lo que pasoé (Jara
Holliday, 2018, p.151). En el presente estudio, ese recorrido se traduce en tres fases que agru-
pan operaciones segun el tipo de evidencia disponible. En la primera fase se construye el
caso y se ordena la trayectoria para contar con una base comun de comparacion, luego, en
la segunda fase, se seleccionan momentos que permitan problematizar el proceso desde la
pregunta del giro pedagdgico, y finalmente, en la tercera fase, se produce la interpretacion
en la escritura con contraste de fuentes y control de consistencia, para sostener recurrencias,
tensiones y aprendizajes (Jara Holliday, 2018).
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Fase 1. Construccion del caso y ordenamiento cronologico
Primero se construyd el caso de estudio “Loteria Pa ipai” mediante una recuperacion descripti-
va de tres componentes: (i) el recurso en su configuracién formal (plantilla de loteria, nUmero
y tipo de cartas, tarjetones y rasgos lingtiisticos incorporados en el léxico y la escritura), junto
con los acuerdos y revisiones realizadas con la comunidad para sostener su uso publico; (ii) la
trayectoria empirica del proyecto, a partir del registro de 13 intervenciones; y (iii) los actores y
roles involucrados. Con ese recorte, se organiz6 una matriz de trayectoria que incluyé variables
minimas de comparacién: fecha, evento, lugar, equipo facilitador y tipo de publico, con el fin
de observar continuidad y variacién contextual.

Fase 2. Seleccién de momentos significativos

A partir del ordenamiento cronoldgico, se seleccionaron episodios que funcionaran como
“marcadores” del cambio pedagdgico. La seleccion se guio por dos criterios: (a) su capacidad
para evidenciar el desconocimiento social sobre la lengua pa ipai y la presencia indigena regio-
nal; y (b) su relevancia para mostrar ajustes didacticos concretos que reorientaron el objetivo
del taller. En esta fase se recuperaron, por ejemplo, implementaciones en la comunidad de
Santa Catarina y episodios externos detonantes. Este paso corresponde a la operacién de “pro-
blematizacion” de la sistematizacién: la experiencia se reordena desde una pregunta analitica
(Jara Holliday, 2018).

Fase 3. Redaccidn analitica y control de consistencia

Durante la reconstruccién de los momentos significativos, el andlisis se produjo en el mismo
acto de escritura. La memoria profesional funcioné como recurso de reconstruccién, pero no
como Unica fuente. Cada episodio se redacté con apoyo en el registro cronolégico y en evi-
dencia del proyecto (material impreso, fotografias, invitaciones, programas o reportes institu-
cionales, cuando estuvo disponible). En esta fase se organizaron las recurrencias observadas
en la trayectoria como ejes de lectura que orientan el desarrollo del caso: el desplazamiento
de la finalidad del taller (ensefar lengua / ensefar sobre lenguas), las mediaciones did4cticas
que se repiten o se ajustan por publico, las respuestas recurrentes del publico y las decisiones
que sostienen el giro. La encuesta aplicada en el Instituto de Investigaciones Culturales-Museo
se incorpora como un apoyo, surgido en una etapa posterior de la trayectoria, para respaldar
observaciones que ya aparecian en intervenciones previas.

Consideraciones éticas
Cuando no existieron condiciones para documentar una autorizacion explicita, o cuando la
mencién de personas podia implicar riesgo de exposicion, se optd por omitir nombres y ano-
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nimizar datos que permitieran identificar a participantes, en particular a menores de edad. En
consecuencia, la reconstruccidn narrativa priorizé el proceso pedagdgico y sus aprendizajes,
sin perfilar trayectorias individuales. Asimismo, se reconocié a docentes y colaboradoras pa ipai
como agentes del proyecto. Finalmente, la circulacion del material se condujo bajo un criterio
de responsabilidad -finalidad formativa, distribucion cuidada y posibilidad de revisién de con-
tenidos a solicitud de integrantes de la comunidad-, con el fin de que no se pierda la centrali-
dad de la comunidad en el proyecto.

Resultados

Construccion del caso de estudio

Para este estudio, la Loteria Pa ipai se construye como un caso de andlisis a partir de tres compo-
nentes interdependientes: (i) el material didactico (juego de loteria y componentes asociados),
(ii) su trayectoria de implementacion en espacios educativos y culturales, y (iii) la red de actores
que hicieron posible tanto el disefio como las intervenciones. Esta delimitacion permite tratar
el caso como un proceso situado, y no solo como un “recurso” aislado.

En primer lugar, el caso incluye el material didactico en su configuracién concreta: un jue-
go inspirado en la loteria mexicana, con un conjunto de tarjetas ilustradas asociadas a vocabu-
lario en pa ipai. Por lo que, desde su génesis, este material no se consideraba un objeto neutral,
sino un dispositivo de mediacion que condensaba decisiones culturales y didacticas: qué vo-
cabulario se selecciona, qué se ilustra, qué rasgos se vuelven visibles y qué narrativas quedan
implicitas en la representacién. En esta etapa se ajustaron los referentes a la regiéon —eliminando
“La Chalupa’, por ejemplo, pero integrando “La Biznaga” —. Una vez acordadas las 54 palabras
base, se procedié al bocetado. Estas piezas circularon con las colaboradoras para discutir repre-
sentaciones problematicas y prevenir estereotipos.

Para la creacion de la loteria se utilizé como plantilla la loteria mexicana, la cual consta de
54 tarjetas ilustradas de 3.8 x 2.5 pulgadas y asociadas con una palabra. Ademas de esto, se ar-
maron 10 tarjetones de 8.5 x 5.5 pulgadas en donde se mostraban 16 tarjetas en una cuadricula
de 4x4, siguiendo el mismo patrén que la version mexicana (véase figura 2).
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Figura 2. Embalaje e impresion de la Loteria Pa ipai

Fuente: Las fotografias fueron tomadas por José Rubén Zarate Patifio.

Ademas de la adecuacidn y ajuste regional y cultural, también se reflexiond y operacio-
nalizé la ortografia de la lengua. Debido a la ausencia de un sistema de escritura plenamente
normalizado, el conjunto funcioné también como una propuesta ortogréfica elaborada por la
profesora Eloisa Gonzalez. En colaboracion, se eligieron sustantivos y verbos que permitieran
cubrir el inventario fonolégico reportado para la lengua y poner en uso grafemas acordados,
vinculados a los fonemas identificados de la lengua (Ibafnez, 2015). Se incluyé, por ejemplo, el
grafema R para representar /s / y se incorpord un contraste por par minimo (fma‘dormir’/ chma
‘comer’) como apoyo didactico (véase Figura 3).

Figura 3. llustraciones de frma ‘dormir’y chma ‘comer’ de la Loteria Pa ipai

|
|

Fuente: llustraciones tomadas del proyecto de Loteria Pa ipai.

También se integraron verbos para habilitar practicas de combinaciéon y modelado de ora-
ciones simples acordes con el orden SOV reportado para la lengua (véase figura 4).
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Figura 4. llustracion de la oracion come frijoles en pa ipai

#
R

: ,w.a’ :

Fuente: llustraciones tomadas del proyecto de Loteria Pa ipai.

En segundo lugar, el caso se delimita por una trayectoria compuesta por 13 intervenciones
realizadas entre el 1 de abril de 2022 y el 14 de marzo de 2024. Esta serie se toma como unidad
analitica porque permite comparar variaciones de contexto y, a partir de ellas, identificar las
adaptaciones pedagdgicas que sostuvieron el giro del proyecto. De esta manera, la interven-
cién educativa se entiende como un ciclo iterativo de accién y reflexiéon que, al volver sobre lo
ocurrido, reorienta la planificacién y las decisiones de mediacién en implementaciones poste-
riores (Kemmis etal., 2014).

Tabla 1. Concentrado de intervenciones y presentaciones de la Loteria Pa ipai

Fecha Evento Lugar Equipo Publico
. Comunidad infantil y ju-
. Estudiantes y profesores de . o
1, 2 y 3 de abril . . L venil de Mexicali,
Feria del Libro UABC 2022 UABC - Mexicali FPIE.
del 2022 madres y padres de
Profesor MASF .
familia.
Estudiantes de LDLL y otras | Comunidad infantil, adulta
21 de mayo del | Feriade laslenguas indigenas na- " licenciaturas. Profesora y joven en Tijuana. In-
. CECUT-Tijuana .
2022 cionales 2022 MEGC. tegrantes de comuni-
Profesor MASF dades indigenas.

30 de abril del
2022

Pabellén de la ciencia STEAM-

UABC

La Salada - Mexicali

Estudiantes de LDLL y Aseso-
ria Psicopedagdgica.

Profesor MASF Publico en general.
10 de junio del . L
2022 Noches de Museo. Loterias. IIC-Museo -Mexicali Profesor MASF
26 de septiembre o . . .
del 2022 Semana Cultural FPIE FPIE-Mexicali Estudiantes de LDLL. Comunidad universitaria.
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VIl Congreso Internacional en . .
. . Universidad de La . .
Innovaciéon Educativa para . Comunidad universitaria
4 de octubre del . . Gran Colombia. . .
la Transformacion social y i Profesor MASF de la Universidad de
2022 L ; Bogota, Colom- .
la Apropiacion del Conoci- bi La Gran Colombia.
ia
miento
Estudiante de LDLL, colabora- .
. . . Estudiantes y docentes de
3 de febrero del i o Santa Catarina, Baja dores de universitarios o
Entrega de loterias pa ipai . . primaria bilingte “Be-
2023 California Profesor MASF ) L
nito Juérez”.
Profesora MEGC
21 de febrero del | Dia Internacional de la Lengua Profesor MASF .
IIC-Museo Publico en general.
2023 Materna Profesora MEGC
22 al 27 de marzo . . L Estudiantes de LDLL Estudiantes de secundaria
Feria del Libro UABC 2023 UABC, Mexicali .
del 2023 Profesor MASF y preparatoria.
. . Facultad de Cien- . .
28 de marzo del | Conferencia sobre experiencias . Estudiantes de Ciencias de
L cias Humanas, Profesor MASF .
2023 didacticas o la Educacién.
UABC, Mexicali
L 3er Campamento Pedagdgico. L . Estudiantes de la escuela
22 de junio del ] San Quintin, Baja Ca- Rk
Normal “Gregorio Torres . . Profesor MASF normal “Gregorio To-
2023 . . lifornia . B
Quintero rres Quintero”.
Didlogo y debates: la cuestion Publico en general, inte-
29 de febrero del o o
2024 indigena en el noroeste | [IC-Museo, Mexicali Profesor MASF grantes de las comu-
mexicano nidades indigenas.
XX Foro Internacional de Estu- . o
14 de marzo del . o . . Estudiantes de linglisticay
diantes de Linguistica y Li- | UNISON, Hermosillo Profesor MASF .
2024 terat literatura de UNISON.
eratura

Nota. MASF = Manuel Alejandro Sanchez Fernandez; MEGC = Maria Eloisa Gonzalez Castro; LDLL = Li-
cenciatura en Docencia de la Lengua y la Literatura; CECUT = Centro Cultural Tijuana. Elaboracion

En la Tabla 1 se concentra el alcance y la diversidad de escenarios en los que el recurso se
jugo y se presento, con un acumulado aproximado de 700 participantes. Los espacios de apli-
cacion se agrupan en tres conjuntos: divulgacién cultural (museo, ferias, actividades abiertas),
contextos universitarios (facultades, congresos, conferencias) y contextos escolares y comuni-
tarios, incluida la primaria bilinglie de Santa Catarina. Fuera de esta comunidad, la trayectoria
documenta una circulacion regional y transfronteriza: las presentaciones se concentraron en
Baja California (Mexicali, Tijuana, Ensenada/Santa Catarina y San Quintin), con extensiones a
Bogotd, Colombia, y a Hermosillo, Sonora, lo que nos habla de publicos heterogéneos y condi-
ciones de mediacion distintas.

En tercer lugar, el caso se define por los actores involucrados y sus roles. En el conjunto de
intervenciones registradas (tabla 1), los actores del caso se organizan en cuatro perfiles. Primero, un
nucleo comunitario pa ipai, integrado por una profesora de la comunidad y una docente de apoyo,
asi como por profesoras responsables por ciclo escolar en la primaria bilingle; su participacion se
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concentro en la seleccién linglistica y cultural, la revision de referentes y la validacion practica del
material para su circulacién publica. Segundo, un nucleo universitario de conduccién y continuidad,
a cargo del responsable del proyecto, que definio el encuadre pedagdgico de las sesiones, sostuvo
el seguimiento entre eventos y realizé ajustes a partir de lo observado en cada contexto. Ter-
cero, un perfil de futuros docentes de lengua compuesto principalmente por estudiantes de la
Licenciatura en Docencia de la Lengua'y la Literatura (LDLL) -y, de manera complementaria, por
estudiantes de otras dreas-, quienes fungieron como facilitadores: condujeron el juego, orien-
taron la participaciéon, promovieron conversacidon guiada y aportaron insumos para reorientar
la intervencién. Cuarto, un perfil de apoyo universitario y logistico, que agrupa a profesorado y
colaboradores universitarios que hicieron posible la impresion, la gestion interinstitucional y la
circulacion del recurso en sedes culturales, universitarias y escolares.

Trayectoria analitica del proyecto: del diseno comunitario al giro pedagdgico
Una vez delimitado el caso y organizado el registro de las 13 intervenciones en la tabla 1, el
analisis se concentré en aquellos momentos que, por su posicion en la trayectoria y por las
regularidades que activan, permiten identificar y describir el giro pedagdgico. Con base en el
ordenamiento cronoldgico, se seleccionaron y agruparon episodios que funcionan como mar-
cadores del cambio a partir de recurrencias que sostienen la lectura del caso —finalidad del ta-
ller, mediaciones por publico, respuestas del publico y decisiones de ajuste.

Primer momento: disefio colaborativo y propésito inicial (2016-2022)

El proyecto nace en continuidad con investigacién linguistica y produccion de materiales di-
dacticos vinculados a la lengua pa ipai. En esa etapa, el propésito fue eminentemente practico:
contar con un recurso atractivo que facilitara el acercamiento a vocabulario y pronunciacion,
y que pudiera ser Util en escenarios comunitarios y escolares donde la revitalizacién exige ma-
teriales accesibles. Este momento define el punto de partida del caso. La meta era concebir un
material para apoyar la transmision y el aprendizaje, cuya legitimidad dependiera de la colabo-
racion con docentes y hablantes pa ipai.

Segundo momento: salida al espacio publico y primeras seriales del problema (2022)

Con la impresion y distribucion del material (2022), la loteria se presentd en una Feria del Libro
como una actividad puntual de divulgacién y apoyo a la formacién de estudiantes. En esas
primeras aplicaciones la estrategia acotada funciono, pero emergieron sefnales que no estaban
previstas como objetivo principal: preguntas del publico —nifios y ninas, pero personas adultas
también- que evidenciaban desconocimiento, sorpresa e incluso incredulidad ante la existen-
cia del pueblo pa ipai o de su lengua. Este tipo de respuestas apuntaron a que el problema no se
trataba solo de “cdmo ensefar pa ipai’, sino de que, para una parte importante de la ciudadania
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regional, la lengua estaba fuera del mapa mental de lo posible. Este fue el inicio de la reflexion-
en-la-accion: se empezé a ajustar la mediacién no solo para facilitar el juego, sino para abrir
conversacion y situar el pa ipai dentro de la diversidad linguistica regional.

Tercer momento: intervencion comunitaria emblemdtica y confirmacion del valor
diddctico (febrero 2023)

Un antecedente clave de este tramo ocurrié el 21 de mayo de 2022, en la Feria de las Lenguas
Indigenas Nacionales realizada en el Centro Cultural Tijuana (CECUT). Aunque fue un espacio
urbano y externo a la comunidad, el evento convocé a la poblacion indigena regional: asistie-
ron nifas y ninos de Santa Catarina, asi como participantes de otras comunidades yumanas,
y también personas hablantes de lenguas indigenas migrantes asentadas en Baja California.
Ese cruce produjo un contraste metodoldgicamente fértil. Por un lado, el recurso circulé en un
entorno de divulgacién abierto y, por otro, se encontré con formas de apropiacion situadas,
donde el juego podia ser reconocido y activado desde identidades y experiencias comunitarias
diversas. Este momento ayudo a ver que la recepcion de la loteria no dependeria solo del lugar
(urbano/rural; externo/interno), sino de los que estan presentes y las memorias linguisticas y
politicas que articulan en la mediacion.

Ese contraste se volvié mas nitido con la implementacién del 3 de febrero de 2023 en la
primaria bilingle “Benito Juarez” de Santa Catarina, donde ademas se entregaron 100 loterias
para uso escolar. La intervencién se trabajo con un grupo aproximado de 30 estudiantes dis-
tribuidos en dos aulas multigrado, organizadas por ciclos: un primer ciclo (1.°-3.%; 6-8 anos) y un
segundo ciclo (4.°-6.%; 8-11 afnos). La dindmica inicié con una activacion breve dirigida por un es-
tudiante de LDLL y continué en aula mediante el juego, con ajustes por ciclo. En el primer ciclo, las
imagenes sostuvieron el reconocimiento y la participacion; la mediacion se centré en escucha,
pronunciacion y repeticién guiada debido a que este ciclo aun no estaba alfabetizado. Por otro
lado, en el segundo ciclo, la alfabetizacion permitié incorporar la lectura, pero también hizo
aparecer dificultades ligadas a grafias del pa ipai no habituales en espaiol, por lo que se afa-
dieron apoyos puntuales para relacionar escritura y sonido. La presencia de la profesora Eloisa
Gonzélezy de las docentes de la comunidad sostuvo el trabajo como una practica situada, guia-
da y legitimada. Este momento confirmé el valor didactico del recurso en su espacio escolar
comunitario y, al mismo tiempo, daba pie al contraste con las implementaciones externas que
fueron sucediendo.

Cuarto momento: acumulacién de implementaciones externas y punto de inflexion
(2023-2024)

Entre marzo de 2023 y marzo de 2024, la Loteria Pa ipai se aplicé en una cadena de eventos fue-
ra de Santa Catarina. Hubo ferias del libro en la UABC, sesiones en el Instituto de Investigaciones
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Culturales—Museo, una conferencia en la Facultad de Ciencias Humanas, un taller en la Normal de
San Quintin, un encuentro publico en Mexicali, una presentacion en el Foro de Estudiantes de Lin-
guisticay Literatura en Hermosillo, y presentaciones en el contexto de movilidad internacional de
la Universidad de La Gran Colombia, en Bogota. Esta repeticiéon generé una base comparativa y
permitié mirar el mismo dispositivo en condiciones de mediacién distintas y con publicos que
no compartian el mismo marco sociolinguistico.

El contraste dejé ver que la trayectoria sobrepasaba el “interés” o “disfrute” por lo cultural-
mente desconocido. Se hacia notar en el tipo de preguntas, en umbrales de conocimientoy en
usos sociales del mismo juego. Con un publico nuclear pa ipai, como en la primaria bilingtie
de Santa Catarina, el recurso se leia en continuidad con la revitalizacion y con la vida escolar
comunitaria. Con un publico yumano no pa ipai, como el que acudio a la Feria de Lenguas en
Tijuana y como el que aparece en espacios publicos de Mexicali, el juego tendia a activar re-
conocimiento regional y comparacién entre otras lenguas indigenas y yumanas. Con publicos
regionales externos, mayoritariamente hispanohablantes, como los asistentes a ferias, museo
y actividades universitarias en Mexicali, el juego abria un primer umbral de informacién. Apa-
recian preguntas recurrentes sobre existencia actual, localizacion y continuidad, y con ellas se
volvia visible un “régimen de desconocimiento” sobre las lenguas yumanas. Con publicos de
San Quintin, ese desconocimiento no se expresaba igual. Ahi era mas transparente la cercania
cotidiana con lenguas indigenas migrantes como mixteco o zapoteco, pero la referencia a lo yu-
mano aparecia como lejana o minima. Con el publico de Hermosillo, por cercania regional y por
el perfil en formacién linglistica, la reaccion tendia a ser menos de sorpresa por la existencia y
mas de curiosidad por rasgos de lengua, escritura y comparacion tipolégica. Con el publico en
Colombia, el interés se organizaba desde formaciéon docente y divulgacién, pero la referencia
territorial y el sentido de intervencién regional se debilitaban.

El giro no consistié en abandonar la ensefianza de vocabulario pa ipai ni de negar el propé-
sito comunitario del material dada la variedad de contextos en donde se presenté. Se traté de
reconocer que, fuera de la comunidad, la condicién que bloqueaba el alcance del recurso no era
solo“ignorancia de lo local” sino falta de marcos para que la lengua sea imaginable, nombrable
y legitima en el entorno escolar y cultural. Por eso, en varias implementaciones externas, el equipo
empezé a incluir momentos breves de contextualizacidon y conversacion, con el fin de ensefar
sobre lenguas. Ese desplazamiento se volvié mas claro cuando el juego permitié que emergieran
repertorios no previstos por el disefio. En una sesidén con estudiantes de secundaria en Mexicali,
por ejemplo, una participante se reconocié como hablante de mixteco; sus companeras y com-
paferos, e incluso sus profesoras, parecian no saberlo. Ese hecho reordené la interaccién. La
Loteria dejo de ser solo un ejercicio sobre pa ipai y se convirtié en una escena para hablar de
lenguas en plural, para hacer visible que también en el aula hay lenguas minorizadas y trayec-
torias migrantes, y para el reconocimiento entre pares.
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Quinto momento: consolidacion del giro y articulacion con evidencias (2024)

Para 2024, el trabajo ya no se entiende solo como ensefianza de vocabulario en pa ipai dentro
de la comunidad. La experiencia acumulada mostré otra funcién del recurso en contextos ex-
ternos. La Loteria podia operar como embajadora de la diversidad linguistica y abrir un espacio
de conversacion publica sobre lenguas, presencia indigena regional y jerarquias linguisticas.
Ese punto de maduracién trajo una exigencia metodoldégica. Hacia falta documentar lo que ya
aparecia de forma reiterada en la trayectoria. En ese marco se levanté un pilotaje de encuesta
breve como primer acercamiento para monitorear el proceso y apoyar decisiones futuras de
intervencion.

El levantamiento se realizé en el evento “Didlogos y debates: la cuestion indigena en el
noroeste mexicano’, el 29 de febrero de 2024 en el Instituto de Investigaciones Culturales-Museo
de la UABC en Mexicali. El contexto fue util porque reunié personas hablantes y no hablantes, con
presencia de integrantes de distintas comunidades indigenas, incluidas lenguas yumanas mas
alla del pa ipai. En esa sesion se aplicé esta encuesta exploratoria a 16 participantes. De acuerdo
con los ejes expresados en el instrumento, 56.2% reporté conocimiento previo de la existencia
del pa ipai y 43.8% no lo conocia. La familiaridad con su sonoridad fue menor. El 75% dijo no
haber escuchado antes cobmo suena la lengua y el 25% si. La dificultad percibida para apren-
derla se concentré en una zona intermedia. El 43.3% eligié “neutral”, 25% “dificil”y 12.5% “muy
dificil’, mientras que 12.5% la percibié “facil”y 6.3% “muy facil”. La satisfaccion con la sesién fue
alta. El 75% se declard “muy satisfecho”, 12.5% “satisfecho”y 12.5% “muy insatisfecho”. El interés
por participar en un taller similar fue de 93.8% y 6.2% respondié que no. Este pilotaje pretende
ser un primer paso para reflexién-sobre-la-accién. Se bosqueja como ejercicio para convertir la
experiencia acumulada en criterios que ajusten la mediacién y ayuden a disefiar, mas adelante,
instrumentos mas robustos para el registro de percepciones y complementar la memoria pro-
fesional.

Conclusiones

El objetivo del presente trabajo fue analizar, mediante la sistematizacion de experiencias, la
trayectoria pedagdgica de la Loteria Pa ipai a partir de 13 intervenciones realizadas entre 2022
y 2024, para comprender el giro de una estrategia centrada en la ensefianza de lengua hacia
una estrategia de sensibilizacion y conciencia linguistica en publicos no especializados y en
formacion docente. Este objetivo se cumplié al reconstruir la génesis colaborativa que orienté
el disefio del recurso, ordenar cronolégicamente las 13 implementaciones y caracterizar sus
contextos y publicos, identificar episodios que marcaron el punto de inflexiéon y redactar la
trayectoria con apoyo en evidencias del proyecto y un contraste interno entre eventos, incor-
porando ademds una encuesta exploratoria aplicada en una sesién publica para acompanar
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observaciones ya presentes en la narrativa.

De este recorrido se desprenden los siguientes hallazgos. La Loteria Pa ipai fue implemen-
table en 13 eventos con condiciones de mediacion distintas; en Santa Catarina el recurso confirmd
pertinencia comunitaria y exigié ajustes por niveles de alfabetizacion, en las implementaciones ex-
ternas se repitié el desconocimiento social sobre la existencia del pueblo y la lengua pa ipai. Ese pa-
tron justificd y sostuvo el giro pedagdgico hacia “ensefiar sobre lenguas”sin abandonar la ensefanza
basica de vocabulario. El formato de juego de mesa facilité repeticion oral y conversacion guiada sin
infraestructura tecnoldgica —lo que devela que lainnovacién educativa no necesariamente sucede
atada a los avances tecnoldgicos—. La encuesta exploratoria mostré alta satisfaccién e intencion
de continuidad pese a baja familiaridad previa con la sonoridad del pa ipai y la trayectoria pro-
dujo desarrollo de contenidos y criterios de intervencién en diversidad linguistica para futuros
docentes de Lengua y Literatura.

Una de las principales limitaciones del estudio es que no cae en la esfera de la etnografia
ni evaluacion estadistica; su alcance depende del registro disponible, del caracter retrospecti-
vo de la reconstruccién y de la heterogeneidad de registros por intervencién, lo que matiza la
comparabilidad sistematica entre eventos y limita la atribucion causal de cambios de actitud.
En adelante, el trabajo abre tres lineas inmediatas: (a) fortalecer dispositivos de documentacion
de implementacién que sean viables logisticamente (p. ej., bitdcora breve, guiones de media-
cion, fichas de observacién); (b) desarrollar un diagnéstico regional de actitudes e ideologias
linguisticas con instrumentos validados y disefios pre/post que permitan lineas base, y (c) am-
pliar el analisis del giro pedagdgico como practica reflexiva situada para ajustar mediaciones
por tipo de publico y sostener acuerdos éticos de circulacién y participaciéon comunitaria.

Por ultimo, no podemos dejar de apelar a que estos ejercicios son manifestaciones de lo
que el artista Francisco Hernandez Zamora llama como Mutua Crianza. El proyecto ha atravesa-
do y entrelazado las vidas de la profesora Eloisa Gonzélez, de la comunidad pa ipai y el equipo
colaborador. Durante los casi 10 afios de trabajo colaborativo, los aprendizajes han sido varios.
Van desde los ajustes didacticos, hasta el modo de sostener una iniciativa que ha encontra-
do resistencias y cuestionamientos sobre su “utilidad”. Pero incluso frente a esos escenarios,
las intervenciones nos daban una retroalimentacién consistente: las y los bajacalifornianos si
quieren dialogar con sus raices multiculturales, y el didlogo es posible cuando existe una me-
diacion cuidadosa. La Loteria Pa ipai se sigue jugando. Su continuidad dependera de mantener
la colaboracién con las comunidades indigenas, sus integrantes y los actores educativos; pero
también de no perder de vista que la meta comun sigue siendo contribuir a que la poblacién
gue habita Baja California se conozca y reconozca a través de su diversidad lingistica.
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Resumen

Historicamente y en el dmbito internacional, el acceso a la educacién superior por parte de los grupos
culturales minoritarios ha sido limitado. Esta situacion ha mejorado desde el inicio del siglo XXI debido a
las demandas por la igualdad de derechos, asi como la implementacion de diferentes politicas educativas,
como las de accién afirmativa; estas establecen mecanismos que favorecen el acceso, permanencia y egre-
so de poblaciones vulnerables que han sido histéricamente excluidas. La Escuela Normal Rural “Ricardo
Flores Magon” (ENRRFM) comenzé a implementar este tipo de acciones en el ciclo escolar 2017-2018, al
destinar 15 lugares para que mujeres indigenas cursaran la licenciatura en educacion primaria. El trabajo
que aqui se presenta realiza un analisis retrospectivo sobre este programa, al describir y analizar los datos
de ingreso, egreso, proceso de titulacion e ingreso al servicio profesional docente. También incorpora
testimonios de alumnas egresadas en cuanto a las dificultades académicas y contextuales que expe-
rimentaron, al igual que las competencias que desarrollaron. El estudio se encuadra en el paradigma
post-positivista y enfoque mixto, a través del método de estudio de caso. Las técnicas utilizadas son el
cuestionario y el grupo de enfoque. Los resultados muestran un balance actual sobre el programa: se
sefalan aciertos y areas de mejora con la intencién de continuar fortaleciendo este proyecto.

Palabras clave: accién afirmativa, escuelas normales rurales, educacién superior, estudio de caso, mujeres
indigenas.

Abstract

Historically and internationally, access to higher education for minority cultural groups has been limited.
This situation has improved since the beginning of the 21st century due to demands for equal rights and
the implementation of various educational policies, such as affirmative action. These policies establish
mechanisms that promote the access, retention, and graduation of vulnerable populations who have been
historically excluded. The Ricardo Flores Magon Rural Teacher Training School (ENRRFM) began implemen-
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ting such actions during the 2017-2018 academic year by allocating 15 places for Indigenous women to
pursue a Bachelor's degree in Primary Education. This study presents a retrospective program analysis by
describing and examining data related to student admission, graduation, degree completion, and entry
into the professional teaching service. It also incorporates testimonies from alumnae regarding the aca-
demic and contextual challenges they faced and the competencies they developed. The study is framed
within a post-positivist paradigm and uses a mixed-methods approach through a case study methodolo-
gy. The techniques employed include questionnaires and focus groups. The results provide an up-to-
date assessment of the program, highlighting its achievements and areas for improvement, aiming to
strengthen this initiative further.

Key words: affirmative action, case study, higher education, indigenous women, rural normal
schools.

Introduccion

A nivel internacional, la Declaracién de las Naciones Unidas sobre los Pueblos Indigenas de Orga-
nizacion de las Naciones Unidas (ONU, 2007), establece en su articulo 14 el derecho de esta
poblacién para ingresar a todos los niveles de educacion que imparta el Estado en el que radi-
quen. En la regién de Latinoamérica, destaca la Declaraciéon Americana sobre los Derechos de los
Pueblos Indigenas promulgada por la Organizacion de los Estados Americanos (OEA) en 2016,
que reafirma también el acceso a la educacion sin discriminacién, que incluya su lengua y su
cultura.

En el caso particular de México y de acuerdo con el articulo 2 de la Constitucién Politica
de los Estados Unidos Mexicanos, esta nacidn es un pais “con una composiciéon pluricultural
sustentada originalmente en sus pueblos indigenas” (H. Congreso de la Unién, 2024: 2). A su
vez, el articulo 3°. contempla la imparticion de una educacién plurilinglie basada en el respeto,
inclusiva con el principio de accesibilidad, e intercultural al promover la convivencia armonica
e inclusion social.

Asimismo, la Ley General de Educacion (2019), en su articulo 48, sefala la necesidad de ga-
rantizar una educacién que priorice la inclusion de los pueblos indigenas y los grupos sociales
mas desfavorecidos, lo cual se relaciona con el articulo 76, que establece la responsabilidad del
Estado para generar las condiciones adecuadas para que la poblacion indigena ejerza su dere-
cho a la educacién. Finalmente, la Ley General de Derechos Lingdiisticos de los Pueblos Indigenas
(2003: 3), afirma en su articulo 11:

Las autoridades educativas federales y de las entidades federativas, garantizardn que la poblacién indi-
gena tenga acceso a la educacién obligatoria, bilingle e intercultural, y adoptaran las medidas necesa-
rias para que en el sistema educativo se asegure el respeto a la dignidad e identidad de las personas, asi
como a la practica y uso de su lengua indigena. Asimismo, en los niveles medio y superior, se fomentara

la interculturalidad, el multilingliismo y el respeto a la diversidad y los derechos linglisticos.
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A pesar de los avances en términos legales de las leyes existentes para proteger los derechos
de los pueblos originarios, particularmente el referido a la educacién, su acceso y permanencia en el
nivel superior en México, todavia no alcanza niveles similares al resto de la poblacién. En este sentido,
Schmelkes (2010) asevera que este sector es el que menor escolaridad y tasa de cobertura educativa
presenta: solo uno de cada cuatro jévenes logra entrar a la universidad. La situacion se vuelve
todavia mas desafiante para las mujeres indigenas, quienes presentan mayor vulnerabilidad
debido a cuestiones econémicas, politicas, geograficas, culturales y linguisticas (Santana, 2017).

En México hay diferentes instituciones de educacion superior que tratan de atender esta
problematica. Por un lado, estan las universidades interculturales, creadas en 2001 por la Coor-
dinacién General de Educacién Intercultural y Bilingle (CGEIB), con un enfoque de intercultura-
lidad para todos (Hidalgo, 2017); las cuales buscan incluir a una poblacién vulnerable a la vez
que se reconoce la diversidad cultural y la interculturalidad (Didou, 2018). También estan las
Escuelas Normales Interculturales, cuyo propésito desde el afio 2000 es formar a profesores de
educacion preescolary primaria que puedan ejercer la docencia en el medio indigena (Santana,
2017). Finalmente, existen las instituciones de educacién superior que implementan politicas
de accién afirmativa, entendidas como el reconocimiento de la diversidad cultural y lingistica,
al implementar medidas que terminen con la desigualdad social (Bermudez, 2016). Esta ultima
modalidad es la que se ha llevado a cabo en la institucién que se documenta en esta investiga-
cion, la Escuela Normal Rural “Ricardo Flores Magon” (ENRRFM).

Politicas de Accion Afirmativa

En el plano internacional, desde la década de los afilos noventa del siglo pasado y debido a
las demandas de movimientos sociales a favor de la equidad, inclusién y no discriminacién en
el acceso y permanencia a la educacién superior, se han disefiado e implementado politicas
de accion afirmativa (Jiménez, 2024). En el contexto latinoamericano, estas acciones se cons-
tituyen como un mecanismo para reconocer a poblaciones que no estan lo suficientemente
representadas en ciertos espacios y cuyos derechos no han sido reconocidos totalmente (Sla-
chevsky, Moreau, 2021), por lo que se conciben, de acuerdo con Ossola (2016), como medidas
diferenciales para fortalecer el acceso, permanencia y egreso de estudiantes pertenecientes a
una poblacién vulnerada.

Bermudez (2016: 81) define el término de accién afirmativa como actos para “generar con-
diciones de acceso y permanencia de sectores poblacionales excluidos de la educacién formal
y los niveles de educacién superior”. Mientras que Silva-Gongalves et al. (2016) explican que
la desventaja que esta poblacion tiene esta influenciada por su contexto socioeconémico, asi
como antecedentes histéricos de practicas discriminativas. Uno de los propositos de las politi-
cas de accién afirmativa es ampliar el ingreso a la educacién superior para la poblacién vulnerable
o marginada (Lloyd, 2016). Davinson (2017: 139) menciona que estas practicas “poseen un fun-

DialoCos ano 26 | numero 35 | marzo-junio 2026 | ISSN 2007-2171
sobre Educacion
-31-



Presentacion

damento compensatorio, apuntando a nivelar, reforzar y complementar las diferencias en las
condiciones de entrada de los estudiantes a los sistemas educacionales”.

En su revision sobre las politicas de accion afirmativa en la educacion superior mexicana,
Bermudez (2016) critica la omision de temas relevantes dentro de este ambito, entre los cuales
menciona el sexismo, la discriminacién y el racismo; al igual que la falta de un enfoque intercul-
tural sélido. Quinones (2024) concuerda con lo anterior, ante lo cual propone una aproximacién
interseccional que evite centrarse en un solo marcador identitario —por ejemplo, la pertenencia
a un grupo indigena- e incluya elementos como la clase social y el género, entre otros. Otra
forma de concebir esta visidon es desde el concepto de diversidad como un término polisémico
que contemple la diversidad étnica, linguistica, de religion, capacidad y saberes (Quichimbo et
al. 2024). En este orden de ideas, Segura y Chavez (2025) destacan la importancia de estudios
académicos centrados en mujeres indigenas que exploren la interseccionalidad de desigualda-
des, entre las que subrayan las expectativas respecto a los roles de género como limitantes en
el desarrollo tanto académico como profesional. Argumentan que ello contribuira a la“creacién
de politicas y programas institucionales que promuevan la inclusion efectiva y el apoyo a las
mujeres indigenas en la educacién superior” (Segura, Chavez, 2025: 62).

En el contexto particular de la presente investigacion, uno de los ejemplos mas prominentes
de las politicas de accion afirmativa para alumnos indigenas en la educacion superior lo consti-
tuye el programa establecido por la Universidad Auténoma de Chihuahua (UACH), denominado
Programa de Apoyo para Estudiantes Indigenas (PAEI), el cual forma parte de las politicas edu-
cativas establecidas por la Asociacion Nacional de Universidades e Instituciones de Educacién
Superior (ANUIES) (Arras et al., 2021). De acuerdo con Tarango et al. (2011), este proyecto tiene
el propdsito de apoyar a las universidades estatales para que desarrollen mecanismos que les
permitan atender las necesidades de la poblacién indigena que ingresa a la educacién superior
de la entidad. Al respecto, Anchondo-Aguilar et al. (2019) documentan que en el aflo 2016 con-
taban con 426 alumnos de pueblos originarios en las distintas unidades académicas de la UACH.
Sin embargo, han detectado un abandono escolar de 40% de estos estudiantes, cuestién que
atribuyen mayormente a practicas discriminatorias por parte de maestros y alumnos.

La Escuela Normal Rural “Ricardo Flores Magon”

Las Escuelas Normales Rurales fueron creadas después de la Revolucion mexicana bajo la in-
fluencia de ideales politicos para erradicar la pobreza a través de la educacion (Elortegui, 2017);
en este sentido, fueron las primeras instituciones de educacién superior de su tipo en la regién
de Latinoamérica (Salas, 2018). Desde su inicio, funcionaron con un sistema de internado para
reducir la inequidad de la que es victima la poblacion mas vulnerable, ya que se provee a los
estudiantes de alimentacion, material escolar, uniforme, servicios asistenciales y una beca aca-
démica.
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La Escuela Normal Rural “Ricardo Flores Magén” esta ubicada en el municipio de Saucillo,
estado de Chihuahua, al norte de la Republica Mexicana. Fue fundada en 1931y ofrece la licen-
ciatura en educacion primaria y educacion preescolar a jovenes de bajos recursos. Al ser una
normal rural, funciona como internado exclusivo para mujeres, proporciondndoles servicios
como comedor, material didactico y uniforme, asi como servicio médico y atencién psicoldgica.
La matricula escolar actual es de alrededor de 400 estudiantes, la mayoria originarias de los es-
tados de Chihuahua y Durango.

Desde el ciclo escolar 2017-2018 se implementa en la institucién una politica de accién
afirmativa, la cual estipulaba que 15 espacios se reservaban de manera exclusiva para que as-
pirantes indigenas pudieran cursar la licenciatura en educacion primaria; en el siguiente afio,
los lugares aumentan a 20, manteniéndose ese numero hasta la actualidad (Aran, Rios, 2022).
Para ingresar, las jévenes tenian que demostrar el dominio de su lengua materna a través de
alguna institucion oficial (Comisién Estatal para los Pueblos Indigenas, Autoridades indigenas o
la Secretaria de Cultura, entre otras), ademas de presentar un examen de admision. Uno de los
propositos esenciales de esta iniciativa es que las jovenes de pueblos originarios, una vez que
egresen de la institucidn, puedan desempenarse como maestras bilingles en el medio indige-
na, contribuyendo asi a la preservacion de sus respectivas lenguas maternas (Ibidem).

El estudio que a continuacion se presenta, realiza un andlisis retrospectivo de este progra-
ma a través de la descripcion y el analisis de los datos de ingreso, egreso, proceso de titulacion
e ingreso al servicio profesional docente de 40 alumnas indigenas pertenecientes a tres genera-
ciones. A través de esta informacion y los testimonios de 12 egresadas, se hace un balance sobre
el programa para sefalar aciertos y dreas de mejora, con la intencién de continuar fortaleciendo
este proyecto.

Metodologia

Esta investigacion se enmarca en el paradigma post-positivista, el cual parte de la premisa de
que el conocimiento no es absoluto en cuestién de la comprensidn y el tratamiento por par-
te del investigador (Fernandez, Meléndez, 2021). De acuerdo con Flores (2004), dicho modelo
plantea que no es posible aprehender del todo la realidad, por lo que se considera que la objeti-
vidad es solo aproximada, regulada por la tradicién critica. Consecuentemente, la investigacion
utiliza el enfoque mixto, concebido como un pluralismo metodoldgico que utiliza las fortalezas
de la investigacion cualitativa y las de la cuantitativa (Guelmes, Nieto, 2015).

Se consideré que la metodologia mas adecuada para la tematica de esta investigacién es
el estudio de caso, debido a que se centra en un objeto o sujeto que tiene un funcionamiento
singular, que, aunque se analice dentro de un todo integrado, constituye una unidad especifica
dentro de un sistema determinado (Diaz et al., 2011). Ademas, tiene la ventaja de que los datos
pueden ser obtenidos a través de fuentes tanto cualitativas como cuantitativas (Martinez, 2006).
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Se empled la técnica del cuestionario, debido a que incluye tanto aspectos cualitativos
como cuantitativos para registrar la informacion solicitada a los participantes; esta consiste en
un conjunto de preguntas de varios tipos sobre el tema de interés para la investigacion (Garcia,
2003); asimismo, permite cuantificar y comparar la informacién obtenida (Arribas, 2004). Esta
técnica se implementé con 40 estudiantes que han transitado por la institucién, pertenecientes
a las tres generaciones analizadas desde el ciclo escolar 2017-2018 hasta el 2022-2023.

Otra de las técnicas utilizadas fue el grupo focal o grupo de enfoque, en el cual hay una
intervencién dirigida por parte del investigador con los participantes, con los que se llega a una
serie de conclusiones acerca de las tematicas propuestas (Aigneren, 2002). También se conside-
ra relevante la definicién de Hamui-Sutton y Varela-Ruiz (2012) sobre este instrumento, quienes
sefalan que funciona como “un espacio de opinién para captar el sentir, pensar y vivir de los
individuos, provocando auto explicaciones para obtener datos cualitativos” (p. 56). Dicha herra-
mienta se llevd a cabo a través de videoconferencia con 12 estudiantes egresadas.

Para analizar la informacion recuperada a través del cuestionario y el grupo de enfoque,
se siguio el procedimiento propuesto por Guzman y Alvarado (2009). En un primer momento, se
organizaron los datos obtenidos a través de los instrumentos; posteriormente se revisaron para,
a continuacion, separarlos por unidades tematicas. De estas se construyeron las categorias de
primero y segundo orden, y consecutivamente se presentaron los hallazgos entrelazando los
resultados tanto de investigaciones y teoria anteriormente expuesta, como de los postulados
tedricos que emergen a raiz de los hallazgos.

Resultados

De acuerdo con el andlisis de los datos recopilados, se crearon las siguientes categorias de pri-
mer orden, denominadas ingreso y egreso. En la primera se incluye la estancia de las estudiantes
en la ENRRFM. Por otro lado, la categoria de egreso esta conformada por la eficiencia terminal, el
proceso de titulacién, ingreso al Servicio Profesional Docente y los testimonios de las egresadas;
esta ultima se divide a su vez en dificultades académicas, dificultades contextuales y competen-
cias desarrolladas. Dicha informacién se sintetiza en la figura 1.
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Figura 1. Analisis de Resultados

Resultados
1
I 1
Categoria de primer orden n Zreso E greso
1
—! I T T 1

C. ia e e ) Estancia en la Eficiencia Tl Ingreso Testimonios
ategoria de segundo orden ENRRFM Terminal Htuiacion al SPD de egresadas

3 Di Di s
Categoria de tercer orden & c

Fuente: Elaboracion propia (2025).

Ingreso
La tabla 1 sintetiza los datos de ingreso de acuerdo con el grupo indigena al que pertenecen las
estudiantes de las tres generaciones analizadas en este estudio.

Tabla 1. Poblacién de ingreso de acuerdo al grupo indigena

» Tepehuan Tepehuan .
Generacion Tarahumara Mayo Zapoteco Chinanteco Tlapaneco Total
delSur  del Norte

2017-2021 11 2 0 o) 0 0 15
2018-2022 6 3 1 0 0 0 14
2019-2023 3 5 (o} o} 1 1 1 11
Total 20 11 5 1 1 1 1 40

Fuente: Elaboracion propia (2025).

La mayor parte de las aspirantes de pueblos originarios que solicitan su ingreso a la ENRRFM
pertenecen a los grupos indigenas tarahumara o raramuri y tepehuano del norte, Odami, ya que
proceden del estado de Chihuahua, lugar en el que se localiza la instituciéon formadora de docentes.
También se registra un nimero importante de mujeres tepehuanas del sur, O'dam, procedentes de
Durango. A su vez, hay que notar que en la generacion 2019-2023 ingresé una joven del grupo mayo
o yoreme, originaria del estado de Sonora. De manera similar, aunque en menor proporcion, se
registraron aspirantes procedentes de la zona sur del pais: una mujer zapoteca de Oaxaca, una
joven de Guerrero, perteneciente al grupo tlapaneco y otra aspirante chinanteca, originaria de
Veracruz.

Asimismo, es necesario mencionar que, aunque en el ciclo escolar 2017-2018 se ofertaron
15 espacios para estas jovenes y luego se incrementaron a 20, no se logré completar estos espa-
cios por diferentes razones. Una de las mas frecuentes es que deben acreditar el dominio de su
lengua materna, a través de una carta del gobernador indigena de su comunidad o realizan-
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do un examen que se lleva a cabo en las instalaciones de la ENRRFM como parte del proceso
de admision.

Estancia en la ENRRFM

Al ser una Escuela Normal Rural, se trabaja alrededor de cinco ejes: produccion, académico,
deportivo, cultural y politico. El académico es el Unico del que se ocupa la autoridad edu-
cativa (Secretaria de Educacion Publica—SEP), mientras que el eje de produccién se refiere a la
preparacién de los maestros rurales para la agricultura y ganaderia. El dmbito cultural se realiza
a través de talleres; el deportivo se desarrolla desde el entrenamiento de equipos de diferentes
disciplinas y la organizacion de competencias entre escuelas (Coll, 2015).

Finalmente, el dmbito politico esta a cargo de la FECSM (Federacién de Estudiantes Campe-
sinos Socialistas de México) y cada escuela cuenta con su COPI (Comité de Orientacion Politica
e ldeoldgica), el cual trabaja para “formar individuos capaces de reconocer su papel dentro de
las luchas sociales, orientando y dando a conocer alternativas para segun la propia dirigencia y la
defensa de los derechos de la clase explotada” (Ortiz, 2019: 49). Para fortalecer este aspecto, las
estudiantes frecuentemente realizan actividades como marchas para conmemorar acontecimien-
tos histéricos importantes en relacion con la creacidn y subsistencia de las escuelas normales
rurales.

En este sentido, las alumnas indigenas de la ENRRFM se involucran de manera plena en cada
uno de estos ejes. Destaca su desenvolvimiento en clubes culturales, como danza folklérica y
rondalla, asi como los deportivos, especialmente en basquetbol, voleibol, futbol y softbol. A su
vez, han formado parte del club de porristas y la banda de guerra. También han sido represen-
tantes de grupo y comités, al igual que miembros del consejo estudiantil.

Durante su estancia en la institucion, las estudiantes pertenecientes a un pueblo originario
reciben apoyo por parte de la Unidad de Atencidn Integral al Estudiante Normalista (UAIEN), de-
partamento que cuenta con un docente encargado de dar seguimiento de manera cercana a las
estudiantes. Lo anterior se logra en conjunto con el personal especializado: trabajadora social,
psicologa, doctora y nutridloga. Entre las acciones que dichos actores llevan a cabo, destaca
el apoyo terapéutico o canalizacién con algun médico especialista en caso de ser necesario, al
igual que la gestidn de recursos asistenciales, tales como becas econdmicas (Aran, 2024).

Finalmente, mencionar que las alumnas indigenas participan en actividades para promo-
ver y difundir la diversidad cultural en el entorno escolar, con el propésito de sensibilizar a la co-
munidad educativa sobre la riqueza de las tradiciones y costumbres de los pueblos originarios;
a su vez, se busca reforzar tanto su sentido de identidad como el vinculo con sus comunidades
de origen. Un ejemplo de lo anterior es la celebracion anual del Dia Internacional de la Lengua
Materna y el Dia Internacional de los Pueblos Indigenas. Para conmemorar estas ocasiones, las
estudiantes han elaborado un diccionario interactivo con expresiones en sus respectivas len-
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guas maternas, representado danzas tradicionales y realizado exposiciones sobre la forma en la
que llevan a cabo sus fiestas mas importantes.

Egreso

a) Eficiencia terminal
La tabla 2 muestra los datos de las jovenes de pueblos originarios que lograron concluir de ma-
nera satisfactoria la malla curricular de la licenciatura en educacién primaria, de acuerdo con el
grupo indigena al que pertenecen.

Chrkes Foekuwern Toprbeww Yeprkean Meyw Ispuien Choeewies Yepewww Tomlsl
Esrnluren el Ewr  slal Newiw

20072021 4 2 2 0 0 0 1] 9
aae N2 fi 3 1 0 1) 0 0 10
2010-2023 2 3 1 1 1 1] 0 B

Tomd 12 3 4 1 1 0 0 X7

Fuente: Elaboracion propia (2025).

Al comparar estos resultados con los de ingreso, se puede notar que la poblacién de las
tres generaciones disminuye de manera notable, dado que algunas de ellas abandonaron sus
estudios. Uno de estos casos es el de la estudiante chinanteca y la tlapaneca: la primera por
cuestiones socioecondmicas, ya que su familia requirié que contribuyera a la economia del ho-
gar a través de un trabajo remunerado, obligandola a abandonar sus estudios (de acuerdo con
lo sefalado por Canul et al., 2022). Mientras que la segunda se debid a aspectos culturales, espe-
cialmente el uso del idioma espanol y la adaptacion a costumbres diferentes a las de su region de
origen (en concordancia con los hallazgos de Sordo, 2017; Hanne, 2018). De lo anterior se infiere
la importancia de dar un seguimiento cercano a la trayectoria académica de los estudiantes indi-
genas para implementar estrategias pertinentes que incrementen el indice de egreso (Anchondo
etal., 2019).

A su vez, se evidencia que algunos grupos indigenas que estaban representados en cierta
generacion se ven reflejados en otra. Ejemplo de ello es la estudiante mayo, que comenzo sus es-
tudios con la primera generacion de estudiantes indigenas, pero debido a cuestiones personales
tuvo que darse de baja temporal, aunque logré retomar sus estudios y titularse con las companie-
ras de la cohorte 2019-2023. Enseguida, se analizan los datos de ingreso y egreso para obtener el
indice de eficiencia terminal de las estudiantes indigenas, cuya informacion se resume en la tabla
3.
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Tabla 3. Eficiencia terminal

Generacion Ingreso  Egreso Porcentaje
2017-2021 15 9 60%
2018-2022 14 10 66.6%
2019-2023 11 8 72.2%

Fuente: Elaboracion propia (2025).

Sibien el indice de eficiencia terminal de alumnas indigenas en la ENRRFM es mayor a los re-
portados en otras investigaciones (Cabrera, 2023; Negrin, Arcos, 2023), tomando en cuenta que
la poblacion de estas mujeres es significativamente inferior a la totalidad del alumnado de la
institucion, se considera necesario implementar programas de seguimiento y apoyo que forta-
lezcan este proceso (Garcia, Tom, 2012) para lograr disminuir la brecha existente entre hombres
y mujeres indigenas (Schmelkes 2010; Villalobos et al., 2015).

b) Proceso de titulacion

Es necesario mencionar que, con el egreso de la primera generacién de estas jovenes, surgidé
una nueva linea de investigacion y generacion de conocimiento a partir de las tematicas de
sus documentos, ya que previamente no se tenia registro de tesis que trataran el tema de la
educacion indigena. Es asi como estas jévenes mujeres indigenas dan a conocer los aspectos
que les preocupan dentro del dmbito educativo en sus comunidades de origen, su sentido de
responsabilidad y agencia personal (Bermudez, 2017). En la tabla 4, se muestra la informacién
referente a este topico.

Tabla 4. Tematicas de los documentos de titulacion

Generacion Tesis sobre educacion Tesis sobre otras tema-  No realizo tesis
indigena ticas
2017-2021 1 8 1
2018-2022 3 6 1
2019-2023 2 6 o}
Total 6 20 2
Porcentaje 23% 76% 1%

Fuente: Elaboracion propia (2025).

Acerca de las tesis que versan sobre la educacion indigena, cabe mencionar que las egresa-
das se centraron en aspectos como la alfabetizacién en la primera y segunda lengua, el proceso
de ensefianza y aprendizaje que emplean los docentes y los retos académicos y culturales que
experimentan los estudiantes indigenas de educacién basica. De esta manera, se evidencia una
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tendencia similar a la expresada por Nivon (2020) en cuanto al interés del estudiantado pertene-
ciente a un pueblo originario por la ensefianza en contextos indigenas, asi como problematicas
relacionadas con el trabajo docente (Dietz, 2012). Ademas, estos hallazgos resaltan el fuerte
sentido de pertenencia que las egresadas indigenas de la ENRRFM tienen respecto a su grupo de
origen, al igual que el deseo de identificar las condiciones socioeducativas de su contexto para
atender las problematicas que se dan en el mismo (Aran, 2025).

c) Ingreso al Servicio Profesional Docente (SPD)

Durante el octavo semestre de la licenciatura, las estudiantes realizan su examen de ingreso al
SPD. En el caso de las estudiantes de pueblos originarios tienen la opcidén de aspirar a ser maes-
tras en educacion primaria indigena, de acuerdo con el grupo al que pertenecen, o ejercer en
escuelas primarias regulares. Si seleccionan la primera alternativa, deben obtener un resultado
aprobatorio en una prueba de dominio de su lengua nativa, como requisito previo a realizar el
examen en linea, el cual es administrado por la Unidad del Sistema para la Carrera de las Maes-
tras y Maestros (USICAMM).

Si bien uno de los propésitos principales del programa de accion afirmativa de la ENRRFM
es favorecer que jovenes indigenas se formen como maestras y que posteriormente ejerzan
su profesidn en contextos interculturales, las estudiantes tienen la libertad de elegir el camino
profesional que consideren mas adecuado. En la tabla 5 se resume la informacién al respecto de
las tres primeras generaciones de egresadas indigenas de la institucion.

Tabla 5. Ingreso al SPD

Generacion Educadonprimariaindigena  Educacion primariaregular ~ No present6 examen
2017-2021 6 2 1
2018-2022 8 2 0
2019-2023 5 3 )

Total 19 7 1

Fuente: Elaboracion propia (2025).

Como evidencian los datos mostrados anteriormente, la mayor parte de las estudiantes
indigenas que egresan de la ENRRFM optan por presentar el examen en educacién primaria in-
digena para su ingreso al servicio profesional docente. De esta manera, estdn en cumplimiento
del propésito principal de la politica de accion afirmativa implementada en la institucion, que
es ejercer la docencia como maestras bilingties en contextos interculturales, coadyuvando asi al
mantenimiento y valoracion de sus lenguas, tradiciones y costumbres (Aran, Rios, 2022).

Sin embargo, en la ultima generacién analizada se registra un ligero incremento en la can-

tidad de egresadas que deciden desempenarse como docentes en educacion primaria regular.
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Al cuestionar a las entrevistadas la razén de esta decisidon, mencionaron que, si bien tienen co-
nocimientos sobre la lengua de su grupo indigena, consideran que no cuentan con un nivel de
dominio lo suficientemente alto para cumplir con ese requisito. En este sentido, el ingreso al SPD
para la educacién indigena requiere que el aspirante posea la habilidad de leer, escribir y hablar
en su lengua materna (Flores, 2014); en el caso de las entrevistadas, algunas saben comunicarse
de manera oral pero no escrita, o viceversa.

Testimonios de egresadas indigenas de la ENRRFM

Desde que se gradud la primera generacién de alumnas indigenas de la Escuela Normal Rural
“Ricardo Flores Magén’, se ha dado seguimiento al desempefio docente y profesional de las
docentes. En este apartado se abordan las experiencias que tuvieron durante su estancia en
la institucion: se muestran sus testimonios de manera textual utilizando un seudénimo para
proteger su identidad. Cabe mencionar que para algunas de ellas el idioma indigena es su len-
gua materna, por lo que su sintaxis presenta diferencias gramaticales con la norma dialectal
del espanol utilizado en la regién. La figura 2 resume las temdticas que trataron las docentes
de acuerdo con tres categorias de andlisis: dificultades académicas, dificultades contextuales y
competencias desarrolladas.

Figura 2. Testimonios de las egresadas indigenas ENRRFM
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Fuente: Elaboracion propia (2025).
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Dificultades académicas

Alas egresadas les resultan mas complejas las actividades escolares que involucran exposiciones
orales y trabajos en equipo. En primera instancia, varias de ellas enfrentan la barrera de la len-
gua, dado que no dominan el espanol y la totalidad de la malla curricular la cursan en este
idioma. Este tépico resulta especialmente significativo, ya que evidencia la ausencia de educa-
cion bilinglie para la poblacién indigena en todos los niveles, conforme a lo establecido por la
Ley General de Derechos Lingtiisticos de los Pueblos Indigenas (H. Congreso de la Unién, 2003).

Ademas, concuerdan en que, durante su historial académico previo, no habian realizado
trabajos en equipo: “Era dificil entender a las companeras y todas teniamos opiniones diferen-
tes” (Irma). A su vez, se retoma el testimonio de Francisca, quien sefala: “Me era dificil entender
cada materia porque todo era espanol, y de igual forma nos daban inglés ;Por qué no mejor in-
cluir una lengua indigena?” La apreciacion de esta informante clave coincide con la aseveracion
de Bermudez (2016) respecto a la necesidad de fortalecer el enfoque intercultural en la educa-
cion superior, asi como consultar a los estudiantes en la elaboracion de los planes de estudio y
politicas linguisticas, como lo establece Quifiones (2024).

El aspecto idiomatico también se manifiesta en las exposiciones orales, a lo cual se suman
rasgos personales, como mencionan Isabel: “Me daba mucha verglienza exponer, no me desen-
vuelvo muy bien”y Lilia: “Me cuesta trabajo hablar en publico”. Martha ahonda en lo anterior al
sefalar:“La comunicacion entre companieras es complicada porque todas hablan en espanol, y
yo no tenia forma en la que expresarme bien, porque sentia que mis palabras en espanol esta-
ban mal”. Este impedimento ha sido previamente identificado en estudiantes indigenas univer-
sitarios, segun diversos autores (Sordo, 2017; Hanne, 2018).

Finalmente, destacan el trabajo de titulacion como uno de los aspectos escolares que les
implicé un mayor reto: por un lado, esta el estilo de redaccion académico; por otro, el dominio
de las herramientas tecnoldgicas (Aran, 2025). En palabras de Luz Amelia: “Con la tesis era muy
complicado el trabajo con la computadora porque no sabia utilizarla. Y luego tenia muchas du-
das con las palabras porque tenia que usar lenguaje formal”.

Dificultades contextuales

Antes de ingresar a la Escuela Normal, algunas egresadas se desarrollaron en contextos con
predominio de poblacién indigena y no tuvieron contacto con personas pertenecientes a otros
grupos étnicos. Esta experiencia inicial condicioné su socializacién y percepcion de la diversi-
dad cultural, asi como su posterior adaptacion a entornos educativos mas heterogéneos. La
transicion a la Escuela Normal represent6 para estas jovenes un espacio de aprendizaje y apro-
piaciéon de competencias, tanto académicas como sociales, que les permitié interactuar con un
grupo estudiantil mas diverso y afrontar los retos asociados a la educacién superior.
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Por otro lado, la vida en comun en el internado se caracteriza por relaciones estrechas y un
proceso de socializaciéon profundo, lo cual generé en su momento cierta tensién para las par-
ticipantes de este estudio. Al respecto, Erika menciona: “La convivencia fue dificil al principio,
ya que yo no soy muy sociable y son culturas muy diferentes”. En efecto, como sefialan Artieda
etal. (2017), el ingreso a la universidad implica un proceso de reajuste complejo dadas las ca-
racteristicas particulares que caracterizan a cualquier institucion educativa; ello contribuye a la
desercion en la educacion superior (Navarrete et al., 2013).

Ademas, como comenta Francisca, el idioma incide tanto en el ambito académico como
en el social, dado que representa un impedimento para la coexistencia arménica: “Convivir con
las compareras que hablan distintas lenguas fue un reto”. Estos hallazgos se vinculan con los
elementos tanto culturales como socioafectivos en relaciéon con el proceso de adaptacion y
convivencia que inciden en la permanencia escolar de estudiantes universitarios, de acuerdo
con Ortiz-Velosa y Arias-Ortega (2019).

Asi como para algunas de las colaboradoras, relacionarse con personas ajenas a su comu-
nidad de origen fue una experiencia novedosa y desafiante, para sus companeras de clase tam-
bién implicé un proceso de adaptacion, el cual generé tensiones en la convivencia. En palabras
de Alma: “Al principio fue triste ya que me discriminaron por ser de una zona indigena. Eso es
muy feo, ser excluido de un grupo, lo cual no se debe hacer. Poco a poco se fueron acostum-
brando y mejoro la relacion”. Las experiencias marcadas por practicas discriminatorias experi-
mentadas por esta exalumna coinciden con los hallazgos de Anchondo et al. (2019).

Por ultimo, se destaca el sentimiento de desarraigo por estar lejos de su comunidad de ori-
gen, como expresa Lilia: “El no tener a mi familia cerca, casi no podia ir a verlos por la lejaniay la
falta de dinero para el viaje”; al igual que lo demandante que resulta la carga tanto académica
como de las actividades propias de las normales rurales (Coll, 2015: Ortiz, 2019): “A veces me
resultaba casi imposible realizar los dos trabajos a la vez, lo académico y lo de la organizacion
estudiantil” (Esmeralda).

Competencias desarrolladas
A pesar de las dificultades académicas y contextuales, las alumnas egresadas adquirieron com-
petencias que consideran fortalecidas a lo largo de su formacién en la Escuela Normal. Por
ejemplo, el desafio que implicaba la socializacion y vencer la verglienza en los trabajos en equi-
po ayudo a que Isabel se involucrara mas con sus compaferas, tuviera mayor comunicacion y
perdiera timidez. De manera similar, Carlota reflexiona lo siguiente: “Mi estancia en la normal
me ayudo a desenvolverme mas y conocer a otras personas, ya que estaba en el club de musica
y conoci a companeras de otros grados”.

El que Francisca experimentara actos de discriminacidn por su origen, le enseié que “hay
que tratar a todos por igual, ya sea mestiza o indigena, sin importar la lengua que habla”. Asi-
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mismo, para Esmeralda el hecho de tener que compaginar las actividades académicas con el
trabajo de la organizacién escolar, debido a que formé parte del consejo estudiantil, hizo que
aprendiera a gestionar recursos y apoyos, habilidad que aplica en la actualidad como docente
frente a grupo. En la misma linea, Erika comparte lo siguiente: “El estar en diferentes actividades,
como banda de guerra, me ensed a trabajar en equipo y a poder hacer las actividades que ten-
go ahora como docente en diferentes comisiones”. Fidelia resume la variedad de aprendizajes,
tanto académicos como de otra indole, que adquirié tras su paso por la institucién al mencionar
que “La ENRRFM me forj6b como una persona que puede realizar diferentes actividades y que
puede contribuir a la sociedad”.

Las experiencias narradas por las exalumnas respecto a su trayectoria en la educacién su-
perior ponen de manifiesto una serie de obstaculos significativos en los ambitos social, cultural
y académico. En este sentido, es pertinente destacar que su condicion de género, sumada a
factores econémicos, politicos, geograficos y culturales, las hace mas vulnerables que al resto
de la poblacién (Santana, 2017). Frente a estas circunstancias, resulta especialmente relevante
la perspectiva que tienen actualmente sobre las dificultades que enfrentaron, mismas que han
reconfigurado para conceptualizarlas como oportunidades para desarrollar y/o fortalecer com-
petencias esenciales, las cuales resultan de gran utilidad en el ejercicio profesional que desempe-
nan en la actualidad.

Conclusiones
Aunque histéricamente el acceso y la permanencia a la educacion superior de jévenes indige-
nas han sido limitados, debido a pertenecer el sector poblacional que presenta un nivel de
escolaridad menor (Schmelkes, 2010), se evidencian avances en esta situacion durante las
ultimas décadas. Es por ello que el rol que juegan las universidades para impulsar esta esfera es
esencial debido a que las politicas de accion afirmativa tienen el potencial de contribuir a redu-
cir las diferencias sociales y educativas de los individuos mas vulnerables (Ossola, 2016).

Particularmente, las escuelas normales rurales tienen una responsabilidad prominente en
este ambito, dado su principio rector de proveer educacién a la poblacién campesina e indige-
na (Elortegui, 2017), asi como aquellas que desarrollan programas de accién afirmativa, como
el que se lleva a cabo en la institucién foco de esta investigacién (Aran, Rios, 2022). A su vez,
es relevante el hecho de que la politica implementada en la ENRRFM se centre en la atencién a
mujeres pertenecientes a un pueblo originario, dada su condicién de vulnerabilidad (Santana,
2017). En este orden de ideas, se destaca la necesidad de continuar documentando experien-
cias de esta indole que contribuyan a la creacién de politicas educativas para beneficiar a este
segmento de la poblacion (Segura, Chavez, 2025).

El trabajo que se realiza en la ENRRFM desde el acompanamiento del profesorado, personal
administrativo y de apoyo, ha evidenciado importantes logros en la construccion de una escue-
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la normal inclusiva. Sin embargo, todavia hay areas que deben ser fortalecidas para lograr mejo-
res resultados en términos de permanencia y egreso. Entre los obstaculos identificados por las
jovenes indigenas que transitan por esta institucion, estan las dificultades econémicas (Canul
et al., 2022), asi como el bajo dominio del espanol (Sordo, 2017; Hanne, 2018), dado que no
siempre es su lengua materna. A partir de lo expuesto y en concordancia con la recomendacioén
de Bermudez (2016), se considera que esta estrategia de accién afirmativa requiere consolidar
el modelo intercultural ya presente en algunas actividades que se realizan en el entorno escolar
como, por ejemplo, la conmemoracion de fechas significativas para la diversidad cultural.

Con base en lo sefalado, los testimonios de las alumnas egresadas ofrecen un panorama
integral sobre algunos aciertos y dreas de mejora del programa. Entre los primeros, destacan la
adquisicion de habilidades de gestion y comunicacidn, al igual que el fortalecimiento de la ca-
pacidad de socializacién. De igual manera, se afianza la seguridad en si mismas, independencia
y resiliencia a la adversidad al estar en un entorno ajeno al de origen. Como elementos a conso-
lidar, se resalta el fomento de la convivencia intercultural y el acompanamiento académico para
aminorar las dificultades, de manera que el trabajo escolar en una segunda lengua no resulte
un impedimento para adquirir los aprendizajes necesarios para las futuras docentes.

De lo anteriormente expuesto se destaca la necesidad no solo de garantizar el acceso a la
educacién superior como lo establecen los programas de accién afirmativa, sino también de
favorecer el egreso para elevar el indice de eficiencia terminal. Uno de los mecanismos para
fortalecer dicho ambito es el seguimiento cercano a la trayectoria académica de estudiantes
indigenas, a partir del cual se disefien e implementen estrategias pertinentes (Anchondo et al.,
2019) que atiendan las problematicas mas frecuentes que enfrentan a lo largo de sus estudios
universitarios. De esta forma, se generaran las condiciones adecuadas para que los individuos
que pertenecen a un grupo étnico ejerzan su derecho a una educacion que sea obligatoria,
bilinglie e intercultural (H. Congreso de la Unién, 2003, 2019).
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Resumen

Desde la sociolinguistica, este estudio analiza las actitudes hacia las lenguas indigenas en un escenario
universitario, en donde la presencia de lenguas indigenas como opcién de formacién profesional es es-
casa, si se compara con la preferencia hacia las lenguas extranjeras. Por ello, el objetivo es analizar las
actitudes hacia las lenguas indigenas en un grupo de poblacién estudiantil de la Facultad de Idiomas de
Ensenada, UABC. Se sigue un marco tedrico centrado en los componentes de las actitudes linguisticas
y en la Teoria de Ecologia de Presiones, con algunos conceptos complementarios como la conciencia lin-
gliistica, el prejuicio y la polifonia de voces. A partir de la aplicacion de un cuestionario a 30 estudiantes del
séptimo semestre de las dos carreras de la Facultad de Idiomas Ensenaday con un anélisis de tipo cualitati-
Vo, se encontré que la mayor parte de los informantes no concibe a las lenguas indigenas como“lenguas”, y
no serian objeto de seleccién para su estudio. Sin embargo, algunas voces si consideraron la existencia de
las lenguas indigenas con un propdsito académico para su estudio, por lo que surgen actitudes linguisticas
positivas y contrastes en este contexto.

Palabras clave: actitudes lingtisticas — lenguas indigenas — lenguas extranjeras — Facultad de Idiomas
Ensenada.

Abstract
Through a sociolinguistic approach, this study analyzes attitudes toward indigenous languages in a uni-
versity setting where the presence of indigenous languages as an educational development option is
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scarce compared to the preference for foreign languages. The aim of this research is to analyze attitudes
toward indigenous languages among a group of students at the Language School of UABC in Ensenada. Its
theoretical framework focuses on the components of linguistic attitudes and the Theory of Ecology Pressu-
re, with some complementary concepts such as Linguistic Awareness, Linguistic Prejudice, and Polyphony
of Voices. Based on the results of a survey among 30 seventh-semester students, participants from the two
university degree programs at the Language School in Ensenada. Findings of a qualitative analysis show
that most of the participants do not classify indigenous languages as “languages” and would not choose
to study them. However, some voices did consider the existence of indigenous languages eligible for aca-
demic study, giving rise to positive and contrastive linguistic attitudes in this context.

Keywords: linguistic attitudes — indigenous languages - foreign languages - Language Faculty of Ense-
nada.

Introduccion
La Facultad de Idiomas de la Universidad Auténoma de Baja California (UABC), en sus tres campus:
Ensenada, Tijuana y Mexicali, es un escenario de contacto lingtistico entre lenguas extranjeras,
el espanol y, en ocasiones, algunas lenguas indigenas han estado presentes, aunque menguante
en la eleccion como segunda o tercera lengua por parte de los miembros de esta comunidad.
Ha sido tradicién en el discurso de la UABC considerar a la Facultad de Idiomas como la
unidad académica de las lenguas extranjeras. Aunque algunas acciones han promovido la pre-
sencia y el reconocimiento de las lenguas indigenas, todavia son escasas las asignaturas en la
formacion de los ensefhantes y traductores, profesiones de la Facultad de Idiomas. Unicamente
se reporta la asignatura de tipo optativa: “Literaturas en Lenguas Originarias Mexicanas” en la
ahora independiente Facultad de Idiomas de Ensenada y recientemente se ha creado la optati-
va “Diversidad Linguiistica e Interculturalidad” para las tres facultades de Idiomas a nivel estatal
en Baja California. Ademas, una de las actividades que reconoce a las lenguas indigenas es el
“Dia de la Lengua Materna” que ha sido la jornada sobresaliente para la promocion de la diversi-
dad linguiistica. En este contexto, las actitudes linglisticas, con el respaldo de la sociolinguiistica,
es un constructo clave para el analisis de la situacién de convergencia entre el aprendizaje de
lenguas extranjeras y lenguas indigenas por parte de los miembros de la comunidad referida.
Las actitudes linguiisticas no solo reconocen la importancia de las lenguas indigenas como
parte de la cultura nacional, pues desde las propuestas tedricas y metodologicas del cons-
tructo se enuncian las contradicciones en la eleccion del aprendizaje de una segunda lengua
dado que son las lenguas extranjeras las preferidas para los quehaceres profesionales, no solo
por parte de los estudiantes de esta facultad de la UABC en sus tres campus, también ocurre en
otros escenarios tal como lo reportaron Sima y Perales (2015) con la eleccién del aprendizaje
de una segunda lengua en jévenes hablantes de la ciudad de Mérida, escenario en el que la
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lengua Maya es altamente valorada, pero el inglés fue el idioma que seleccionaron los infor-
mantes para sus actividades profesionales, segun reportaron los autores.

Por otro lado, en este contexto universitario, las actitudes lingUisticas son resultado de la
formacion disciplinar de los estudiantes, pues en el eje formativo de las dos carreras han cur-
sado algunas asignaturas como Linguiistica Teérica y Aplicada, por lo que debieran asumir una
interpretacion diversa del mundo, la cual incluye a las lenguas indigenas.

Como consecuencia de ello, el objetivo del presente estudio es: analizar las actitudes hacia
las lenguas indigenas por un grupo de poblacién estudiantil de la Facultad de Idiomas Ensena-
da, UABC. En consonancia, las preguntas de investigaciéon que planteamos son: jcudles son las
actitudes por parte de los estudiantes de la Facultad de Idiomas Ensenada, UABC, hacia las lenguas
indigenas? ;Cual es la construcciéon conceptual de las lenguas indigenas por parte de los estu-
diantes de la Facultad de Idiomas Ensenada de la UABC y por qué las conciben asi?

En la revision del estado del arte sobre actitudes hacia las lenguas indigenas existe abun-
dante literatura tanto nacional e internacional, por ejemplo: Pulido y Bustillos (2025) analizaron
las actitudes hacia la lengua yoremnokki por nifios de la poblacién yoreme. Fallas y Sancho
(2024) que estudian las actitudes hacia la variedad del espanol central por estudiantes univer-
sitarios guanacastecos de Costa Rica. El estudio de Carraro, Mendel y Loregian-Penkal (2025)
analiza las creencias y actitudes de estudiantes universitarios de Letras, Filologia Hispanica y
Traduccidén hacia cuatro variantes hispanas (andina, mexicana, castellana y rioplantense). Zayas
(2024) analizé las actitudes de docentes de espanol y portugués hacia variedades de espanol
y portugués en la frontera del Uruguay-Brasil, enmarcadas dentro de las ideologias. El estudio
de Chamorro (2021) da cuenta de las actitudes hacia lenguas extranjeras, apoyandose de un
paradigma tedrico de constructos que se vinculan al objetivo, como son: conciencia lingiistica,
estilo, prestigio, ensenanza, aprendizaje.

Desde la literatura revisada, también encontramos que existen pocos estudios de corte ac-
titudinal en escenarios educativos que estan enfocados en la ensefianza de lenguas extranjeras.
Ademas, no se reporta mas que un solo estudio sobre actitudes hacia las lenguas indigenas en
Baja California, tal es el trabajo de Sima, Fong y Gil (2020) sobre las actitudes hacia el zapoteco
por sus propios hablantes como grupo migrante en la ciudad de Ensenada. De forma cercana,
se encuentra el trabajo de Roman (2021), quien analizé las actitudes y percepciones de tres
representaciones sociales del espafol de la Ciudad de México por estudiantes universitarios de
la ciudad de Tijuana. Asimismo, se localizé la investigacion de Sima, Galvan y Fong (2022) que
analizé las actitudes hacia el inglés y el espanol por un grupo de estudiantes universitarios de
retorno y que son hablantes de herencia del espaiol en un escenario universitario de la ciudad
de Ensenada.

Para el caso que nos ocupa, los siguientes trabajos son los mas cercanos al presente estu-
dio, pues en ellos se aborda el tema de las lenguas indigenas en la Facultad de Idiomas Ensenada.
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Asi, Ramirez y Espinoza (2017) en su tesis de licenciatura titulada: “Actitudes y prejuicios linguisti-
cos hacia lenguas indigenas en estudiantes de Docencia de Idiomas y Traduccidn de la Facultad
de Idiomas, extensién Ensenada’, analizaron los prejuicios linguisticos hacia las lenguas indige-
nas, encontrando que existe un amplio desconocimiento sobre la existencia de ellas, a las que
los participantes del estudio nombran frecuentemente como dialectos, sin distinguir entre las
nociones de dialecto y lengua.

Por su parte, Sima, Galvan, Tinajero y Wall (2019) en su estudio: “La ensefanza del mixteco
en la Facultad de Idiomas de la Universidad Auténoma de Baja California, Ensenada’, abordan el
caso de la experiencia de la Facultad de Idiomas Ensenada en la ensefianza del mixteco como
un programa piloto, cuya duracion fue de un ano, debido al poco interés del publico. Aunque se
crearon algunas unidades de aprendizaje para el idioma mixteco, estas nunca formaron parte
de las asignaturas oficiales de los programas de licenciatura. Por lo anterior, el presente trabajo
complementa los estudios sobre las actitudes de lenguas bajacalifornianas y el contraste en
la ensenanza de lenguas en este espacio, pues alli surgen las actitudes linguisticas hacia unas
lenguas y otras.

Este estudio contribuye al analisis sociolinguistico de las lenguas indigenas en un escena-
rio particular del noroeste mexicano como lo es Baja California, a partir del reconocimiento y
eleccion de las lenguas indigenas para su valoracion y estudio por parte de los informantes.

El escenario

La historia de la Facultad de Idiomas inicié hace 50 afos. Se remonta al momento que fue Cen-
tro de Idiomas de extensidn universitaria hasta constituirse en Escuela de Idiomas de la UABC en
1991, cuando inici6 la oferta de la licenciatura en Traduccién Inglés-Espafiol. Posteriormente, se
cred la Licenciatura en Docencia de Idiomas, desde 2015 cambié su nombre a Ensefanza de
Lenguas. Anos después se crea la Licenciatura en Traduccion.

En 2004, debido a la creacién del Doctorado en Ciencias Educativas del IIDE, en donde par-
ticipa la Escuela de Idiomas, la unidad adquiere el rango de Facultad. Afios después, esta unidad
imparte en el 2006 la Maestria en Docencia (no vigente), en 2009 la Especialidad en Traduccion
e Interpretacion, en 2011 la Maestria en Lenguas Modernas y en 2019 inici6 el Doctorado en
Ciencias del Lenguaje. En la Maestria en Lenguas Modernas se imparte la asignatura optativa Len-
guas y Culturas Indigenas de México. En tanto, en el programa de Doctorado se ha impartido la
optativa Lenguas Indigenas Bajacalifornianas.

A mediados de 2014, la Facultad de Idiomas sufrié la divisién de su centro de lenguas ex-
tranjeras pasando a ser una unidad independiente con el nombre de UNISER. En 2023 se auto-
denomina como Centro de Educacion Continua, CEC, UABC. Entre sus politicas atributivas se
localiza la ensefianza exclusiva de cualquier lengua dentro de la UABC, incluyendo las lenguas
indigenas. En ese sentido, se reporta que en 2019, en su sede Tijuana, se impartieron cursos de
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nahuatl, en donde participaron 17 alumnos. Hasta la fecha presente ya no se ofrecen cursos en
este idioma, seguin se visualiza en su sitio web (Centro de Educaciéon Continua, UABC, 2025).

En el ano 2021 se cred en la Facultad de Idiomas a nivel estatal en sus tres campus: Mexicali,
Tijuana y Ensenada, el Programa de Investigacion y Estudios Aplicados en Lenguas Indigenas
de Baja California, PIEALI, con el objetivo de documentar archivos de lenguas indigenas y crear
acciones en pro de las lenguas originarias y sus hablantes en el estado. El trabajo continia como
una coordinacion en la que un investigador es responsable. Si bien en Mexicali y Tijuana se le ha
dado continuidad, no asi en Ensenada ante la escasez de personal académico.

En enero de 2024, la Facultad de Idiomas de la UABC finalizé su etapa como una unidad
estatal con sede en Mexicali, con extensiones en Tijuana, Ensenada y Tecate, ya que por acuerdo
del Consejo Universitario del pasado 7 de diciembre de 2023 se aprobd la escisién de la Facultad
en los tres campus, solo la unidad ubicada en la ciudad de Tecate continla como extensién de
la Facultad de Idiomas Tijuana.

Las tres facultades tienen la atribucién de impartir dos licenciaturas: Ensefianza de Lenguas
y Traduccion. Si bien, como se dijo anteriormente, ninguna de las tres facultades tiene la auto-
rizacion para la ensefanza de lenguas en modalidad presencial, porque es atributo exclusivo
del CEC-UABC, a los estudiantes se les exige que presenten una certificacién del inglés como se-
gunda lengua con un nivel de C1, segun el Marco Comun Europeo de Referencia, y una tercera
lengua en un nivel B1, que por lo general suelen certificarse en francés, aleman, japonés, chino,
italiano, portugués y las que encuentren a su disposicion. Sin embargo, no se reporta la certifi-
cacion para las lenguas indigenas. Cabe decir, que existe una excepcién para la imparticiéon de
lenguas por parte de las tres facultades bajo el programa Dexway en modalidad Unicamente
virtual.

Los programas de la Facultad de Idiomas han apuntado predominantemente a la instruc-
cion de las lenguas extranjeras, sobre todo el inglés como segunda lengua, con algunas materias
que se imparten en espanol. La presencia de asignaturas en lenguas indigenas es escasa y no
existe un plan de acreditacion de alguna lengua indigena como segunda y tercera. A finales de
2023, a través del Instituto Nacional de Lenguas Indigenas (INALI), se impartié un curso titulado:
“Reunion para actualizar y pilotear el proyecto de transferencia de evaluacién de competencias
comunicativas generales en la Facultad de Idiomas en colaboracién con el Area de Acredita-
cioén, Certificacion y Capacitacion del INALI” En este curso participaron docentes de la facultad
a nivel estatal y hablantes de lenguas indigenas de Baja California. Empero, no existe hasta este
momento una politica de certificacién linglistica para los estudiantes que son de origen indi-
gena y puedan acreditar su lengua nativa con una equivalencia similar al inglés u otra lengua
extranjera.

Por lo anterior, la presencia y ensenanza de lenguas indigenas en la Facultad de Idiomas
es un reto de educacién inclusiva para la unidad académica, pues hacen falta acciones que evi-
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dencien la toma de decisiones para la visibilidad de los pueblos indigenas bajacalifornianos que
permitan la ensefanza de su lengua y cultura como una forma de conscientizar a la poblacién
de la unidad académica.

Marco teédrico

Las actitudes linglisticas constituyen un constructo que analiza la forma de reaccionar de los
hablantes hacia su lengua, otras lenguas o variedades de lenguas con las que estan en contac-
to. Forman parte de un paradigma tedrico que va de la mano con las creencias (Carraro, Mén-
dez, Loregian-Penka, 2025) e ideologias lingtiisticas (Mena, 1999; Terborg, 2006; Terborg, Garcia,
2011; Terborg, Veldzquez, Trujillo, 2021). Las creencias son enunciaciones arraigadas y profun-
das que los hablantes tienen acerca de su mundo de conocimiento. En tanto, las ideologias
son, desde el analisis del discurso (Van Dijk, 2005) y el analisis critico del discurso (Nunez, 2019),
posicionamientos doctrinales, visiones e identidades hacia el estado del mundo por parte de un
grupo que comparte identidades en comun.

Por su parte, las actitudes lingisticas, cobijadas desde la sociolinguistica y la sociologia del
lenguaje (Gonzalez, 2008; Boluda, 2004) suelen ser respuestas que median entre lo profundo
e inmediato y al mismo tiempo ser una postura acerca de cémo se concibe una lengua o sus
variantes. Ademas, las actitudes linguisticas estan formadas por tres componentes: el cognitivo,
afectivo y conductual (Castillo, 2007; Arnau, Montané, 2010, Moreno, 1998). El primer compo-
nente, el cognitivo, aborda el conocimiento (Crisman, Nunez, 2020) que tienen los hablantes
acerca de las lenguas, lo que saben, su saber e ideas preconcebidas desde la infancia, es decir,
tienen un acercamiento hacia las creencias y las ideologias (Cestero, Paredes, 2018).

El segundo componente, el afectivo, se forma a partir de los discursos que evaluan la for-
ma, el estilo, lo atractivo o lo desagradable de una lengua y sus hablantes (Garrett, 2010). Son
reacciones que juzgan, por lo general, la forma sonora de un idioma y su facilidad o dificultad
para ser aprendidas. Al igual que en el componente cognitivo, es posible ver en este nivel a las
creencias, pero también rasgos ideolégicos motivados por cuestiones sociales de un grupo ha-
cia una lengua. Por ejemplo, en ciertas religiones nombraran a su lengua como divina, también
exaltaran la dulzura del idioma.

El tercer componente, el conductual, es el mas visible de las actitudes y el mas activo pues,
a partir de este, los hablantes eligen las acciones que realizaran hacia un idioma o sus variantes.
El estudio de una lengua ya sea como primera o segunda es una evidencia de ello, el descartar
ciertos idiomas también muestra la presencia del componente conductual (Coutado, 2008). La
situacién en la eleccion de un idioma también esta motivada por los otros componentes pues
el hablante, a partir del conocimiento que tiene desde su ambiente hacia una lenguay la forma
en la que evalta un idioma, crea condiciones para la eleccion de una lengua u otra (Falcén, Ma-
mani, 2017).
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Por lo anterior, podemos ver que los componentes linglisticos no actuan solos (Arnau,
Montané, 2010), sino que pueden tener una interrelacién evidenciando aspectos de uno u otro
en los testimonios de los hablantes. Por otro lado, otro elemento que es un clasico del estudio
de las actitudes linguisticas es su evidencia metodoldgica, pues existen dos posturas acerca
de la forma en la que las actitudes son visibles: la conductista sostiene que las actitudes estan
presentes en el entorno, la aplicacion de las técnicas como la entrevista, el cuestionario, los
distintos tipos de observaciones y la etnografia permiten obtener las actitudes (Ramirez, 2022);
y la postura mentalista que, por el contrario, afirma que las actitudes no son visibles, que estan
guardadas en la mente de los hablantes, por lo que se deben usarse técnicas que estimulen
la obtencion de las respuestas de los informantes (Ramirez, 2022). La técnica epitome de esta
postura es la conocida como matched-guise (técnica de pares ocultos y grupos focales) la cual
consiste en una grabacion por una persona que habla la misma lengua, sus variedades u otras,
que sera escuchada por un evaluador al que se le haran preguntas, segun lo que se desea cono-
cer desde el enfoque actitudinal.

Desde nuestra posicidon, no consideramos que ninguna sea mejor que otra, pues cada ex-
periencia metodoldgica construye el campo del conocimiento de la nocién propuesta. En este
caso, como veremos en la siguiente seccion, el uso de un cuestionario permitio la obtencién de
los datos.

Vale la pena hacer una breve revision de algunas definiciones de actitudes lingtiisticas
para tomar una como posicionamiento. Desde Castillo (2007), el estudio de variedades de las
lenguas incluye también a sus hablantes. Garrett (2010), por su parte, enuncia que las actitu-
des linguiisticas estan dirigidas hacia la evaluacion de objetos sociales, entre ellas las lenguas y
sus correspondientes acciones que derivan en la ensefianza, traduccion y politicas linguisticas.
Bouchard, Giles y Sebastian (2000) apuntan a la expresién de cada uno de los componentes de
las actitudes linguisticas: cognitivo, afectivo y conductual, como detonantes de las reacciones
de los hablantes hacia las lenguas. Moreno (1998) sostiene que las actitudes linguisticas estan
condicionadas a la manifestacién social y al uso que se hace de ellas en la sociedad. Van Dijk
(2010) afirma que las actitudes son esquemas organizados a partir de creencias arraigadas que
estan sistematizadas por sus hablantes, quienes a su vez son los que dirigen las actitudes en el
entorno social.

De ese modo, y una vez que se han revisado algunas de las definiciones de actitudes lin-
guisticas, para los fines de este estudio las definimos como una forma de reaccionar ante la
lengua, varias lenguas y sus variedades, a través de tres componentes: cognitivo, afectivo y
conductual. Estas reacciones son causadas por sus propios hablantes u otros que estan en con-
tacto con ellas, a partir de situaciones sociales con multiples fenémenos como el bilingtismo,
migracion, identidad, actos comunicativos y procesos de ensefianza-aprendizaje.

A la par, hilamos esta construccion con la Teoria de la Ecologia de Presiones (TEP), propues-
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ta por Terbrog (2006), Terborg y Garcia (2011) y Terborg, Velazquez y Trujillo (2021). Los autores
proponen que en el estado del mundo, un contexto determinado, existen situaciones venta-
josas para unas lenguas y para otras no tanto. Los hablantes estan sometidos a una constante
negociacioén, usando sus idiomas como una forma en la que experimentan presiones, acciones
que determinardn si una lengua se mantiene o es desplazada. Junto a las presiones existen
los intereses de cada individuo o de cada grupo, lo cual genera las diversas actitudes hacia la
lengua y sus variantes. En esta fase de la ecologia de presiones es donde analizamos las accio-
nes que llevan a cabo los informantes y cémo se reflejan en sus actitudes lingtiisticas hacia un
idioma y sus variantes. Cabe decir que cada accién es resultado de la experiencia del individuo
en el estado del mundo, el escenario, el cual actuara para generar acciones a favor o en contra
de una lengua. En un escenario como el que analizamos aqui, una Facultad de Idiomas, es vi-
sible cdbmo los participantes estdn motivados por sus propios intereses para la seleccién de un
idioma dentro de un proceso de ensefianza-aprendizaje, el cual se reflejard en cada uno de los
componentes de las actitudes linguisticas.

Cabe mencionar que el constructo actitudes linguisticas tiene, por su propia naturaleza, una
orientacion interdisciplinaria que puede acompahar a otros constructos tales como la educacién,
las cuestiones sociales, el paisaje linguistico, variantes linguisticas, migracion, el bilingliismo y la
percepcion (Ramirez, 2022; Chamorro, 2021); este ultimo, cercano a la forma de construir las acti-
tudes lingisticas. De forma relevante, las actitudes linglisticas no son fijas, pueden modificarse
constantemente, por eso su importancia y relacién con la temporalidad permite la actualizacion
de los estudios, pues lo que en una época afirmen los hablantes de una lengua y su variante, en
otro momento diran algo diferente (Alvarez, Martinez, Urdaneta, 2001).

Por lo tanto, es un constructo abierto que puede ir de la mano de otras concepciones para
el analisis de situaciones sociolinglisticas que requieran interpretar los procesos de contacto
linguistico y diversidad linglistica, tal es el caso del espacio bajacaliforniano, en donde conver-
gen lenguas extranjeras, variantes del espanol, las lenguas indigenas yumanas nativas de la en-
tidad: pa ipai, kumiay, kiliwa, cucapa, asi como las lenguas de migrantes tales como el mixteco,
el zapoteco, el triqui, el ndhuatl, tlapaneco, otomi, entre otras.

La obtencidén de los datos: el proceso metodoldgico

Desde el enfoque conductista de las actitudes lingUisticas, se opté por la aplicacién de un cues-
tionario que indagaria cuales son las actitudes de los estudiantes de la Facultad de Idiomas
Ensenada. Cabe mencionar que existen diversas metodologias para el estudio de las actitudes
linguisticas (Gonzalez, 2008).

El cuestionario constoé de nueve preguntas: siete con opcion de respuestas abiertas y dos
de opcién multiple. La primera de opcién multiple fue una pregunta capciosa para saber si los
estudiantes respondian adecuadamente y podrian afirmar lo que es una lengua y un dialecto,
a partir de la interrogante. En tanto, la ultima pregunta con opciéon multiple ofrece opciones de
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estudio de alguna lengua, que nos permitiria saber qué lengua elige la poblacion a partir de la
situacién enunciada y el porqué de su eleccién.

La muestra total se realizé con la participacion de 11 estudiantes de la Licenciatura en
Ensefianza de Lenguas y 19 de la Licenciatura en Traduccidn, con un total de 30 participan-
tes, durante el semestre 2024-1. El analisis es totalmente cualitativo; si bien se ofrecen pistas
numeéricas, son elementos que coadyuvan a la comprension de los temas, desde una vision
que describe el porqué de las respuestas de los participantes del estudio, siguiendo el analisis
inductivo, segun las respuestas de los informantes.

Los participantes elegidos cursaron el séptimo semestre de sus carreras. Han estudiado
durante el tercer semestre la materia clave de Linguistica Tedrica y Aplicada, de tipo obligatorio
para todos, por lo que se asume que debieran saber la diferencia entre lengua y dialecto y que
se refleje en las respuestas de las preguntas aplicadas. Es una muestra por conveniencia, ya
que el séptimo semestre es el penultimo de la carrera y en donde es facil localizarlos en el aula
de clases, pues a partir de octavo semestre cursan variadas optativas, lo que dificulta reunirlos
como grupo homogéneo.

La aplicacion del cuestionario como unico instrumento de este analisis, si bien es corto y
las respuestas de los participantes son breves, permite tener una introduccién hacia el
temay conocer algunas de las actitudes de la poblacion con la que se trabaja. Por otro lado, la téc-
nica, desde la construccion disciplinar de las actitudes en un escenario como lo es la Facultad de
Idiomas, facilita la obtencion de respuestas concretas y concisas como primer punto de partida de
otros estudios mas amplios en un futuro. La obtencion de las categorias de analisis surge desde
cada pregunta como un tema presente en cada interrogante.

Cuestionario
1. En las siguientes opciones, subraya cual no es un ejemplo de lengua formada y constitui-
da como tal, es decir, no es completa. Explica el porqué de tu eleccion:
a) Espanol b) Zapoteco c¢)Ruso
. ;Qué lenguas se ensenan tradicionalmente en una Facultad de Idiomas?
. ;Cudles son las lenguas que se hablan en Baja California?
. ;Qué dialectos se hablan en Baja California?
. ;Qué lenguas propones se ensefien en un futuro en la Facultad de Idiomas?
. ;Como defines una lengua y un dialecto?
. ;Qué lenguas tienes interés en aprender?
. ;Cudles dialectos estudiarias?
9. Si viniera una escuela de prestigio en estudios de Idiomas, te diera una beca de por vida
para estudiar un idioma, jcual de las siguientes opciones elegirias? (Unicamente una,
explica el porqué de tu eleccion).

0O NOYUT M WN
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a) portugués b)aleman c)sueco d)griego e)hebreo f)otomi g)japonés h)gallego
i) paipai j)arabe k)turco

Actitudes lingiiisticas hacia las lenguas indigenas en un espacio de lenguas extranjeras
Una vez que se aplico el cuestionario, analizamos los datos para responder a las preguntas de
investigacion planteadas en la introduccion: ;Cuales son las actitudes por parte de los estu-
diantes de la Facultad de Idiomas Ensenada (UABC), hacia las lenguas indigenas? ;Cual es la
construccion conceptual de las lenguas indigenas por parte de los estudiantes de la Facultad de
Idiomas Ensenada (UABC) y por qué las conciben asi?

Presentaremos las siguientes categorias de analisis siguiendo predominantemente al
componente cognitivo de las actitudes, pues a partir de este componente queremos dar cuenta
de como se conciben las lenguas indigenas en este escenario educativo. Sin embargo, como
vimos en la teoria los tres componentes, tienen grados de participacion en la construccion de
las actitudes (Arnau, Montané, 2010). El componente conductual es el segundo que destaca en
este analisis.

Para responder a la primera pregunta de investigacién, presentamos una breve descripcion
de las respuestas de los participantes, para posteriormente hacer la discusiéon de estos resulta-
dos.

Asi, con la primera categoria: lengua o dialecto, que responde a la primera pregunta del
cuestionario, en el grupo de Ensefianza de Lenguas, 3 respuestas fueron neutrales porque ase-
guraron no saber la respuesta, otras 3 afirmaron que algunos idiomas extranjeros no eran lenguas
y otros 5 eligieron el zapoteco como el ejemplo de no ser una lengua, con los siguientes argumen-
tos: “porque tiene pocos hablantes’, “no es usada’, “existe poco conocimiento de ello’, “es una
lengua indigena en estado puro”.

Por parte de los estudiantes de Traduccién: hubo 1 respuesta neutral, asegurd no conocer
cual no seria una lengua, otro dijo que el ruso porque no tenia parentesco genealégico. Hubo
2 respuestas positivas, porque afirmaron que todas son lenguas. En tanto, 15 estudiantes de los
19 dijeron que el zapoteco no era una lengua. Ademas, 2 respuestas se repiten en dos ocasio-
nes:“no tiene escritura”,“no se usa en la actualidad”.

En la sequnda categoria: lenguas que se ensefian en una Facultad de Idiomas, los estudiantes
de ambas carreras afirmaron que las lenguas que se ensefian son: 30 por “inglés’, 30 por “fran-
cés’, 10 por “japonés’, 11 por “italiano”, 9 por “coreano”, 27 por “chino’, 14 por “espafiol’, 3 por
“portugués’, 4 por “aleman’, 1 por “lengua de senas’, 1 por “lenguas europeas y asiaticas”. Ningu-
na mencién hubo hacia lenguas indigenas, Unicamente destaca como parte de esta diversidad
una respuesta a la lengua de senas.

En la tercera categoria: lenguas de Baja California, ya que se les pregunto: jcuales son las
lenguas que se hablan en Baja California? Las respuestas y nUmero de estudiantes que respon-
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dieron fueron: 30 por “espanol’, 30 por “inglés’, algunas lenguas indigenas como 2 por “pa ipai’,
1 por“kiliwa”, 5 por “mixteco’, 1 por “kumiay’, 1 por “cucapa’, 1 por “cochimi’, 4 por “zapoteco’, 10
por “lenguas internacionales’, 7 por “chino’, 1 por “algunas lenguas indigenas”. En esta categoria
fue notorio la inclusién y la conciencia de la existencia de lenguas indigenas en el escenario.

En la cuarta categoria: dialectos que se hablan en Baja California, |las respuestas fueron: 1 por
“zapoteco’, 1 por “mixteco’, 1 por “pa ipai’, 1 por “norte’, 1 por “costa’, 1 por “surefia y medio del
pais”, 1 por “no tengo conocimiento’, 2 por “kiliwa’, 6 por “no existen dialectos’, 1 por “no sé”, 1
por “spanglish’, 1 por“cachanilla’, 1 por“ku’ahl’, 1 por“chicano’, 1 por“sinaloense”, 2 por“nahuatl’,
3 por“chino’, 1 por “sin idea”, 1 por “triqui”. Podemos ver que existen respuestas predominantes
hacia las lenguas indigenas al considerarlas dialectos, otro porcentaje dijo desconocer el tema
y no respondieron la pregunta, algunos ubicaron variantes del espafiol como el sinaloense, y
variantes de contacto entre el inglés y el espanol como el chicano y el propio spanglish.

La quinta categoria: propuesta de lenguas para ensenar en la Facultad de Idiomas, las res-
puestas se enfocaron en algunas lenguas: 4 por “chino mandarin’, 1 por “sueco’, 8 por “lenguas
indigenas”, 1 por “noruego’, 2 por “mixteco porque hay una gran cantidad de hablantes en la
ciudad’, 6 por “lengua de sefas”, 8 por“aleman’, 1 por “tailandés’, 1 por “tagalo’, 1 por “mejorar
la manera en que se imparten las clases’, 1 por “buscar docentes aptos”, 1 por “lenguas indige-
nas y lenguas como griego, arabe, latin, alguna de Baja California”, 1 por “maya’, 1 por “mejorar
la situacion actual’1 por “realmente dar las clases”, 1 por “hindi’, 1 por “élfico”, 2 por “ruso’, 1 por
“turco’, 1 por “catalan’, 1 por “gaélico”, 1 por “originarios de México”. En estas respuestas vemos
tres direcciones: algunos abogan por la ensefnanza de lenguas indigenas, otros por lenguas
extranjeras, lenguas de sefias y hasta una artificial literaria como el élfico, pero también cla-
man por una mejoria en la ensefanza-aprendizaje de lenguas.

La sexta categoria: la diferencia entre lengua y dialecto, los estudiantes respondieron de for-
ma diversa; parafraseando sus palabras, aseguraron que la lengua abarca procesos comunica-
tivos, en tanto el dialecto solamente se limita a la dimensiéon oral de la lengua. La lengua es un
conjunto de signos, y el dialecto es la variacion de una lengua, el dialecto es una variante geo-
grafica de la lengua. El dialecto es una variante regional y la lengua es un sistema de comunica-
cién verbal. La lengua es lo oficial y el dialecto le corresponde a una zona. La lengua es la base
o cédigo y el dialecto es la manera de ser hablado. La lengua se habla en toda una regién y los
dialectos son pequenas variaciones de la lengua en distintos puntos de la region. Por lo demas,
los estudiantes establecen en sus respuestas que el dialecto tiene una relacién con espacios
territoriales de una regién. En tanto, la lengua es el elemento central de los procesos comunica-
tivos, el sistema, la base de la que surgen los dialectos en su perspectiva.

La séptima categoria: interés por lenguas para aprender. Todas las respuestas se enfocaron
en senalar lenguas extranjeras, lengua de sefas y hubo 5 respuestas que apuntaron hacia len-
guas indigenas como el zapoteco, pa ipai, mixteco.

La octava categoria: interés en dialectos, la cual es resultado de la pregunta: ;jcuales dia-
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lectos estudiarias? Resulta en respuestas que los estudiantes afirmaron desconocer, pues sus
respuestas fueron del siguiente modo: 1 por“desconozco’, 1 por“nunca lo habia pensado”, 7 por
“por el momento veo complicado aprender uno’, 1 por “nunca lo he pensado’, 1 por “dialectos
de Japon’, 1 por“no llaman mi atencién” En tanto, otros dijeron explicitamente: 1 por mixteco, 1
por zapoteco, 1 por tarahumara, 1 por pa ipai.

En la siguiente categoria: la eleccion de una lengua, que se respondio con la ultima pregunta,
la eleccion de una lengua para estudiar bajo una beca constante. 9 estudiantes de Ensefianza
de Lenguas eligieron lenguas extranjeras y 2 eligieron el pa ipai. Entre sus motivos estan que las
lenguas extranjeras son por las oportunidad laborales y econédmicas. En tanto, los que eligieron
pa ipai es: “porque no hay instituciones que lo ensefien’, “es prestigioso y puede crearse un ex-
celente material de ensenanza, ademas de ser Util por la zona en la que se vive”.

En la Licenciatura en Traduccion, la eleccién de una lengua con beca de una escuela, 16
optaron por las lenguas extranjeras, debido a motivaciones econémicas, por gusto y retos per-
sonales. Hubo 3 elecciones hacia el pa ipai, debido a que uno de los abuelos del estudiante lo
habla, otro dijo que para ofrecer sus servicios de interpretacion, y el tltimo menciond que es
importante seguir fomentando la adquisicién de lenguas indigenas.

De ese modo, podemos ver en las respuestas de los informantes una construccién de acti-
tudes linguisticas en oposicién y contraste. Si bien se centran en la preferencia por las lenguas
extranjeras, entre las que se incluye el espanol, sobresalen algunas actitudes linguisticas de tipo
cognitivo hacia las lenguas indigenas de forma positiva, pues en algunas de las expresiones esta
presente el conocimiento, la conciencia linguistica de las lenguas indigenas, y las reacciones
que como grupo expresan hacia estos idiomas, con el uso de dos componentes: el cognitivo y el
conductual en sus propias expresiones (Bouchard, Giles, Sebastian, 2000).

El posicionamiento, aunque no es el adecuado y el éptimo, al menos existen referencias
menores de la presencia de las lenguas indigenas en el escenario, a partir de la conciencia lin-
guistica de las lenguas habladas en Baja California (Chamorro, 2021) y por la participacion de
ideologias compartidas en estudiantes de una facultad de idiomas que asocian el espacio con
lenguas dominantes, pues es la visidon y el estado del mundo con el que tradicionalmente se
construyen las escuelas que ensefan lenguas (Van Dijk, 2005; Nufiez, 2019). En este punto es
donde las actitudes convergen con las creencias, pues no solo son respuestas y reacciones hacia
una lengua, las afirmaciones son ideas arraigadas que el estado del mundo, particularmente el
académico, transmite a los hablantes (Terborg, Garcia, 2011; Terborg, Velazquez, Trujillo, 2021).
Aunque en este trabajo no analizamos todo el estado del mundo o el escenario en el que se
mueven los informantes, es importante apuntar hacia el aula, la institucion, la sociedad, en don-
de emergen las voces entrecruzadas y contradictorias (Bajtin, 1989). Asi, un estudio que abar-
que a otros actores podra dar pistas acerca del porqué de tales actitudes linguisticas, vinculadas
a construcciones ideoldgicas y al nivel de creencias.
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En la primera categoria, lengua o dialecto, fue predominante que desde el componente
cognitivo de las actitudes existe una ausencia de conocimiento para definir lo que es una len-
gua en las tres dimensiones enunciadas por Garrett (2010), es decir, no se ha llevado a cabo
una ensenanza éptima de la nocion. Si bien no es el propdsito en este estudio la discusién del
concepto, desde las disciplinas de la lingtiistica la lengua es un sistema de signos constituidos
por un grupo social, asentado en un espacio geografico que la usa para comunicarse (Munoz,
Moreno, Taboada, Lacorte, 2017), por lo que el zapoteco si es una lengua, reconocida en el cata-
logo del INALI (2008) y una de las 364 variantes lingtisticas de México, junto con el espafiol. De
forma vinculante, en la sexta categoria, la diferencia entre lengua y dialecto, mostré buenas defi-
niciones tedricas, no asi en el momento de la ejemplificaciéon y en la prueba desarrollada. Asi, no
ha existido una comprensién profunda del concepto de lengua, ya que es notorio el prejuicio
y el error linglistico (Moreno, 2000) que descalifica al zapoteco como lengua. Eso conlleva la
necesidad de reforzar en términos tedéricos la definicion de lengua y dialecto en el aula de clases
de esta unidad académica.

En la sequnda categoria, lenguas que se ensefian en una Facultad de Idiomas, en términos
de mayoria absoluta la eleccion por la ensefianza de lenguas extranjeras predominé en las res-
puestas, como consecuencia de que tradicionalmente se considera este tipo de espacios edu-
cativos los idéneos para el estudio de lenguas, pero de tipo extranjero, por lo que nuevamente
estamos ante la representacién de un estado del mundo en el que hay un discurso educativo
acerca de qué lenguas son las que debieran instruirse en estos espacios (Terborg, 2006; Terborg,
Veldzquez, Trujillo, 2021). En este caso, notamos que desde la visidn actitudinal del componente
tanto cognitivo y al mismo tiempo conductual, premia la presencia de lenguas dominantes, y es
aqui donde el concepto de lengua extranjera sobresale en las respuestas de la poblacién, pues
para ellos son el inglés, aleman, chino, ruso, incluido el espanol, los idiomas modelo que se en-
sefian en la unidad académica. Nunca se menciona una lengua indigena, pues no existe en este
caso la concepcion de que los idiomas indigenas sean lenguas, y a su vez, el prestigio y el valor
hacia ellas es menguante en comparacion a los idiomas referidos, motivado principalmente por
los quehaceres profesionales, educativos y el reconocimiento social. Si bien se menciona en una
respuesta que en una facultad de idiomas se instruye en lenguas asiaticas y lenguas europeas
como una forma de apelar a la diversidad, no se hace mencién de lenguas americanas, mexi-
canas y bajacalifornianas. Asi, la falta de una conciencia linglistica hacia la comprensién de las
lenguas indigenas como lenguas —valga la redundancia-, refleja desde el componente cogniti-
vo ya no solo el desconocimiento de la naturaleza de una lengua, sino también un conjunto de
creencias e ideologias linguisticas negativas en convivencia con las actitudes que afectan a las
lenguas minorizadas. En este caso, el conocimiento aprendido (Crisman, Nunez, 2020) puede
ser totalmente negativo hacia el objeto de estudio que son las lenguas indigenas.
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Cercana a esta categoria, la quinta, interés por lenguas para aprender, desde el componente
conductual se eligen las posibles lenguas, en su mayoria extranjeras, pero algunos apuntaron
hacia la lengua de sefas y, en menor medida, se enuncian tres lenguas indigenas: zapoteco, pa
ipai y mixteco, lo cual representa una breve conciencia linguistica de al menos cinco partici-
pantes que si les gustaria aprender estos idiomas, por lo que se revelan nuevas perspectivas y
apertura de un minusculo grupo hacia estas lenguas. Aunado a ello, la categoria propuesta de
lenguas para enseriar en la Facultad de Idiomas, mostrd una mayor diversidad de propuestas lin-
guisticas, porque ya no solo se enuncian las lenguas tradicionales, también se nombran lenguas
indigenas, lengua de sefias y una de tipo ficcional como el élfico. Asi, considerando la propuesta
de Coutado (2008), notamos cémo emerge, de forma minima pero significativa, la actuacién del
componente conductual de las actitudes.

En la tercera y cuarta categoria, lenguas de Baja California y dialectos que se hablan en Baja
California, respectivamente, las respuestas se dirigen hacia un conocimiento de lo regional de
Baja California, pues fue notorio como se puede ver que se nombran las lenguas yumanas como
el paipai, kiliwa, kumiay, cucapd, cochimi (Garduno, Velasco, 2024), junto a otras lenguas indige-
nas presentes (Sima, Fong, Gil, 2020), asi como la referencia hacia el chino, ya que Baja California
fue un amplio receptor de migrantes chinos desde el siglo pasado y cuya herencia esta presente
en la ciudad de Mexicali (Sanchez, 2021). En cuanto a los dialectos que se hablan en Baja Cali-
fornia, el conocimiento actitudinal linglistico se visibiliza con la referencia a lenguas indigenas,
pero también se describe en cierta forma, desde las palabras de los participantes, algunas varia-
bles del espafiol y en contacto con el inglés. En este caso, la nocion de dialecto es mas acertada
en laidentificacion de variables hispanas, pero también deja ver que no es un tema sobre el que
exista un dominio. Por ello, la nocién de dialecto esta reducida a ser algo breve en su definicién,
sin corresponderse con la nocion cientifica de que el dialecto es un elemento que permite la
forma y la propia existencia de la mayoria de las lenguas (Moreno, 2000); ejemplo de ello es el
espanol con sus multiples dialectos. En la octava categoria, interés por dialectos, es todavia mas
obscura la apreciacion. Es cierto que no existen propuestas formales para la ensefianza de un
dialecto, por ello las respuestas hacia el desconocimiento y una actitud conductual que no pre-
senta argumentos, pues en palabras de los informantes existié un desconocimiento del tema.

Desde la ultima categoria, la eleccion de una lengua, es el componente conductual de las
actitudes el que se presenta como el mas activo para su representacion. Es cierto que es una
opcion ficticia, pero si existiera la posibilidad, la acciéon potencial indica la actuacion de los es-
tudiantes de la Facultad de Idiomas al preferir las lenguas extranjeras, con algunas elecciones
hacia las lenguas indigenas, a partir de sus propias valoraciones y subjetividades (Falcon, Ma-
mani, 2017).

Asi, en este escenario la relacion entre lenguas indigenas y lenguas extranjeras en una fa-
cultad de idiomas deja ver en las actitudes un conflicto lingtistico en el que se prefieren ciertas
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lenguas sobre otras, pues existe un discurso que ha privilegiado el conocimiento de ciertos
idiomas, en consonancia con la propuesta de Terborg (2006); Terborg y Garcia (2011) quienes
refieren que dentro de una ecologia de presiones se presenta la ventaja de una lengua sobre
otra, en este caso, las lenguas extranjeras dentro de las posibles elecciones de los participantes
seran las elegidas para los fines educativos. Retomando la propuesta enunciada en el marco
tedrico, ecologia de presiones de los autores ya referidos, encontramos que las presiones en
este caso son en primer lugar de tipo educativas, pues el discurso social ha creado la idea de que
los desarrollos profesionales se generen gracias al aprendizaje de los idiomas extranjeros, dado
que el estatus permite la apertura del camino, no solo linguistico sino también el social para los
hablantes que optan por alguna lengua (Garcia, 2006).

Aunque las lenguas indigenas existen en la conciencia de algunos de los informantes, la
vocaciéon académica de los programas se dirige hacia la eleccién de idiomas con los que se ase-
gura el trabajo, el futuro, la economia, y la propia educacion, siendo estas presiones las que dan
lugar a acciones en las que los hablantes no desplazan una lengua —sea materna o primera-,
sino que dentro de una gama de posibilidades se decantan por las lenguas dominantes y carac-
terizadas por su prestigio para su eleccion linguistica como estudio.

Para responder a la segunda pregunta de investigacion: ;Cual es la construccién concep-
tual de las lenguas indigenas por parte de los estudiantes de la Facultad de Idiomas Ensenada
de la UABC y por qué las conciben asi? Es una construccién discursiva contradictoria, desde el
componente cognitivo, en pocas ocasiones se les reconoce como lenguas, se les asocia mas
con el concepto de dialecto como algo minimo y de menor valor. Si lo analizamos desde Bajtin
(1989), encontramos polifonia de voces en oposicidn, con actitudes predominantes que desde
el componente cognitivo y conductual seleccionan a favor el aprendizaje de lenguas extranje-
ras.

Sin embargo, rescatamos las pocas respuestas que si consideran al zapoteco como una len-
gua, el deseo de aprenderla en la facultad, y la eleccién del pa ipai como lengua de instruccion
si existiera la oportunidad de realizarlo. Asi, no podemos decir que todo es negativo en este
escenario, pues existen algunos indicios de representaciones positivas y aceptacion para las
lenguas indigenas. En ese sentido, si consideramos la polifonia de voces, desde Bajtin (1989) es-
tamos ante actitudes linglisticas en contraste. Retomando la definicién propuesta en el marco
tedrico:“una forma de reaccionar ante la lengua, varias lenguas y sus variedades, a través de tres
componentes: cognitivo, afectivo y conductual. Estas reacciones son causadas por sus propios
hablantes u otros que estan en contacto con ellas, a partir de situaciones sociales con multi-
ples fendmenos como el bilingliismo, migracién, identidad, actos comunicativos y procesos de
ensefanza-aprendizaje”.

Hemos encontrado no solo la actuacion de dos componentes de las actitudes linguisticas,
el cognitivo y el conductual, en las respuestas de los informantes. Destaca el punto de partida,
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el proceso de enseflanza-aprendizaje, en donde convergen lenguas extranjeras con lenguas
indigenas; si bien, como dijimos anteriormente, la parte social no se excluye pues influye en la
eleccion de un idioma, mediado por la polifonia de voces que emergen, el escenario decisivo
es la escuela, por lo que el estado del mundo, desde la teoria de la ecologia de presiones, se
generaran las actitudes hacia unas lenguas y otras.

Asi, el aula de clases es el espacio donde se detona el interés hacia el estudio de las lenguas
indigenas. Las dos carreras de las Facultades de Idiomas de la UABC tienen un area denominada
Lengua y Cultura, la cual abarca materias vinculadas al estudio de la linguistica, por lo que un
reforzamiento adecuado en los conceptos de lengua, dialecto, variedad linguiistica, diversidad
linglistica, puede generar que se asuma el lugar correspondiente a las lenguas indigenas en la
formacién de ensefantes y traductores de la Facultad de Idiomas en sus tres campus.

Conclusiones

En este estudio analizamos las actitudes linguisticas de un grupo de estudiantes préximos a
egresar de la Facultad de Idiomas Ensenada, Baja California, hacia la nocién de lenguas indi-
genas, encontrando que existen fuertes ausencias para una comprensién idénea que defina
la igualdad de las lenguas indigenas frente a las lenguas extranjeras, las cuales son las elegi-
das por la mayoria. Ademas, las lenguas extranjeras son concebidas por los informantes como
lenguas, en tanto que las lenguas indigenas suelen ser vistas como dialectos. Sin embargo,
fue notorio leer algunas voces cuyo punto de partida fue la relacién del escenario con la enti-
dad bajacaliforniana, en donde si ubican la existencia de las lenguas indigenas, por lo que es
conveniente tomar este contexto para la correcta ensefianza y formacién de actitudes hacia las
lenguas indigenas. Ademas, si la inclusién de todas las minorias y de los grupos minorizados esta
en el plan de desarrollo de las autoridades universitarias, es un buen ejercicio crear acciones
notorias y profundas para el desarrollo académico y social, y como politica lingUistica, fortalecer
la presencia de las lenguas indigenas en la Facultad de Idiomas.

Asimismo, el escenario del municipio de Ensenada es uno de los mas diversos de la enti-
dad, por lo que puede aprovecharse para enlazarse con los grupos a través de la expresion de
su cultura, vision y el conocimiento de su lengua.

Entre las limitantes del estudio, hace falta la construccién de otros instrumentos mas pro-
fundos, como la entrevista, que indaguen otros aspectos del tema; asimismo, indagar entre el
cuerpo docente qué es lo que transmiten a los estudiantes, pues no es suficiente con tener al-
gunas materias de las disciplinas de la linguistica, sino también analizar qué se ensefia, el cdmo
y el porqué de ello en el aula de clases. Es aqui que la Facultad de Idiomas en sus tres campus 'y
la propia UABC tienen la oportunidad de crear nuevas propuestas profesionales para el desarro-
llo regional de la entidad, al incluir a las lenguas locales.

Por otro lado, en otro estudio se sugiere observar otras areas vinculantes, los directores de
las facultades, las vicerrectorias, los altos mandos, la propia rectoria y el discurso que surge de

DialoCos ano 26 | numero 35 | marzo-junio 2026 | ISSN 2007-2171
sobre Educacion
-17-



Presentacion

los planes de desarrollo institucional de cada rector en los cuatro anos que dura su gestion. Asi-
mismo, ampliar el trabajo en las otras facultades de idiomas del estado como lo son la unidad
Tecate y los campus Tijuana y Mexicali.

En este contexto universitario, hace falta una politica educativa en la unidad académica
que le dé protagonismo a la ensefianza de lenguas indigenas en convivencia con las lenguas
extranjeras. Desde un curso introductorio, salidas de trabajo de campo y convivencia con los
grupos indigenas, se puede generar una conciencia linguistica mas profunda para el desarrollo
del interés en las culturas, los grupos y las propias lenguas indigenas.
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Resumen

El presente estudio analiza los procesos de discriminacién y exclusion vividos por una mujer indigena rara-
muri desde la educacién primaria hasta el nivel medio superior. La investigacién se deriva del documento
elaborado para obtener el titulo de licenciatura en educacién primaria en una escuela normal rural del
norte de México, que cuenta con un programa de accion afirmativa para jévenes de pueblos originarios.
Enmarcado en el paradigma interpretativo y con un enfoque cualitativo, el estudio emplea el método bio-
grafico-narrativo mediante una entrevista en profundidad. El testimonio en retrospectiva de la informante
clave permite reconstruir sus experiencias en internados religiosos y examinar como estas han incidido
en su identidad cultural, la cual se ha visto fortalecida frente a las adversidades a lo largo de su trayectoria
educativa.

Palabras clave: discriminacion — educacién indigena - exclusion social - identidad cultural - resistencia
cultural.

Abstract

This study examines the processes of discrimination and exclusion experienced by a raramuri woman throug-
hout her schooling trajectory, from primary to upper secondary education. The research is based on the
document submitted to obtain a bachelor’s degree in elementary education at a rural teachers’ college in
northern Mexico, which implements an affirmative action program for young people from Indigenous com-
munities. Framed within the interpretive paradigm and employing a qualitative approach, the study uses
a biographical-narrative method through an in-depth interview. The retrospective testimony of the key
informant enables the reconstruction of her experiences in religious boarding schools and an examination
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of how these experiences have strengthened her cultural identity, despite the adversities encountered
throughout her schooling trajectory.

Key words: cultural identity — cultural resistance — discrimination - indigenous education - social exclu-
sion.

Introduccion

La Sierra Tarahumara, que forma parte de la Sierra Madre Occidental, se localiza en la zona suroes-
te del estado de Chihuahua (INEGI, 2021). En esta regidn conviven los pueblos indigenas guarijo,
pima, tepehuanes del norte y rardamuri, aunque la presencia de este ultimo grupo es la mas nota-
ble (Pintado, 2004). Ademas, se trata de una zona con una presencia significativa de misioneros
religiosos, cuya llegada data del siglo XVII (Yanez, 2022).

En la actualidad existe una importante red de internados religiosos en esta zona, princi-
palmente catélicos. Segun diversos autores, esta presencia se explica por los bajos indicadores
socioecondmicos de la poblacion en materia de servicios de salud, vivienda y educacion (Ra-
mirez, Martinez, 2018). Esto se debe a que estas instituciones cubren carencias relacionadas con
la alimentacion y el alojamiento. Ademas, las familias rardmuri suelen vivir en rancherias alejadas
que no cuentan con los servicios adecuados de transporte y comunicaciéon. Dado que el traslado
diario a una escuela no es viable, el internado se convierte muchas veces en la Unica alternativa
para estudiar.

Esta situacién permite entender por qué la mayoria de los indigenas raramuri que alcanzan
la educacion de nivel superior han pasado por este tipo de instituciones; lo que trae como con-
secuencia que obtener el derecho a la educacion implique separarse del nucleo familiar desde
edades tan tempranas como los 6 anos. Esta experiencia, sumada a la adaptacién a un contexto
distinto —religioso, linglistico, entre otros— deja una huella profunda en su identidad (Olivas,
2018).

Aquellos que alcanzan el nivel superior lo hacen en menor proporciéon que el resto de la
poblacion (Schmelkes, 2010), situacion que resulta especialmente critica para las mujeres, debi-
do a su vulnerabilidad econémica, politica, cultural y linguistica (Santana, 2017). Por ello, se han
implementado politicas de accién afirmativa en este nivel educativo, buscando subsanar esta
problematica mediante el reconocimiento de la diversidad étnica y la reduccion de la desigual-
dad social (Bermudez, 2016). Este tipo de mecanismos, de acuerdo con Slachevsky y Moreau
(2012), se consideran una forma de discriminacién positiva que busca subsanar injusticias que
se basan en la exclusion racial, socioecondmica o de género, entre otras. En este sentido, son
estrategias cuyo objetivo es ampliar la oportunidad de una formaciéon académica en el nivel
superior a individuos que han sido histéricamente excluidos y marginados (Jiménez, 2024).

Ejemplo de lo anterior es la politica implementada desde el ciclo escolar 2017-2018 en la
Escuela Normal Rural “Ricardo Flores Magon’, instituciéon formadora de maestras fundada en
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1931, la cual estipula el ingreso de 20 aspirantes pertenecientes a un pueblo originario para que
cursen la licenciatura en educacién primaria (Aran, Rios, 2022).

La investigacion que se presenta a continuacion es parte del documento de titulacién ela-
borado por una de las alumnas beneficiadas por esta politica. Ella es una mujer raramuri® proce-
dente de la comunidad de Creel, localizada en una de las zonas mas elevadas de la Sierra Madre
Occidental (Secretaria de Turismo, 2019). Para su tesis de investigacion, decidié explorar las ex-
periencias de exclusion y discriminacion que ha vivido a lo largo de su trayectoria académica, a
partir de una aproximacion biografica-narrativa.

En este sentido, es necesario recalcar que la investigacion en torno a las experiencias escola-
res de estudiantes indigenas tiene una robusta documentaciéon en cuanto al ambito académico
(Viramontes et al., 2011, Escudero et al., 2018; Viramontes, Palacio, 2020: Pérez, Aran, 2022), asi
como un corpus de estudios sobre las intervenciones realizadas en dicho contexto (Ramirez,
Martinez, 2018; Rodriguez, 2022) y la visién de los docentes que ejercen su labor en este ambito
(Madrigal et al., 2018; Pintado, 2020).

Sin embargo, el estudio de las vivencias dentro de los internados, el choque cultural experi-
mentado, asi como de los procesos de discriminacién y exclusién no han sido lo suficientemen-
te explorado. Dentro de esta linea de investigacioén, se destaca la tesis doctoral de la mujer tara-
humara Lucia Olivas Espino, titulada Recorrido de vida de maestras rardmuri: experiencias que las
han formado, la cual incluye tanto las vivencias de la autora como las de las docentes entrevis-
tadas en torno a su trayectoria académica en diferentes internados en el estado de Chihuahua.
Cabe mencionar también la tesis de Doctorado en Ciencias Sociales de Emma Delfina Chirix
Garcia (2012), titulada Dos generaciones de mujeres mayas: Disciplinas corporales en el internado
Instituto Indigena Nuestra Seriora del Socorro. Este documento analiza el proceso civilizatorio y
las disciplinas corporales que se utilizaban con las mujeres indigenas que residieron en dicho
internado catdlico. La investigadora entrevisté a exalumnas de dicha organizacién educativa,
quienes denuncian un trato diferenciado a las indigenas respecto a las mestizas, al igual que
una jerarquia marcada por relaciones de poder y sometimiento.

En el contexto Latinoamericano, tienen un lugar prominente las investigaciones sobre los
internados para ninos mapuches, originarios de Chile. Entre ellas, sobresale la aproximacion
historiografica de Mansilla et al. (2018) para estudiar el funcionamiento de dichas institucio-
nes a cargo de misioneros capuchinos. Exploran aspectos como las rutinas que realizaban los
menores de edad, la vigilancia y control al que estaban expuestos, al igual que la pérdida de su
lengua materna (Mapudungun). Los autores resaltan el valor de estos estudios ya que consideran
que contribuyen a “promover el interés por estudiar un campo inexplorado por la investigaciéon

3 Alo largo de este documento se usara de manera indistinta la palabra tarahumara, raramuri o ralamuli para aludir a este pueblo originario. Sin
embargo, es necesario aclarar que el primer término se refiere a la palabra en espafiol que se utiliza para denominar a este grupo, el segundo, a
como ellos se denominan y el tercero la correcta escritura del mismo de acuerdo a la pronunciacion en esta lengua.
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educativa en América Latina: rol pedagdgico de los internados en contextos de relaciones interét-
nicas”(p. 1). A su vez, mencionar el texto de Arias, Valenzuela y Prévil (2024), quienes entrevistaron
a 12 indigenas mapuches que asistieron a escuelas monoculturales en Chile. Ellos destacan la
necesidad de “visibilizar los traumas psicoldgicos, fisicos y afectivos que ha dejado la escuela,
producto de las practicas de blanqueamiento y genocidio cultural” (p. 187).

Siguiendo los planteamientos de los autores mencionados en lo que respecta a la perti-
nencia de ahondar tanto en el funcionamiento de los internados religiosos para poblacion
indigena como las secuelas que la estancia en estos establecimientos implica para este sector
de la poblacion, el estudio que a continuacién se presenta busca aportar a este ambito poco
explorado tanto a nivel estatal como nacional. Especialmente, considerando que son tematicas
que se suelen estudiar desde el punto de vista historiografico o etnografico, dentro de la tradi-
cion de la investigacion educativa, y no a partir de las voces en primera persona de los protago-
nistas de estos procesos de exclusién y discriminacion.

Desarrollo

El grupo indigena raramuri

Este pueblo originario habita la Sierra Tarahumara en el estado de Chihuahua, aunque una pro-
porcion significativa de sus miembros ha tenido que migrar a regiones urbanas para seguir es-
tudiando, desplazamiento forzado o superacién econémica (Pintado, 2004). Su idioma materno
presenta diferentes variaciones linglisticas, las cuales dependen de cada regién y son cinco:
centro, norte, oeste, sur y cumbres (Moreno, Valenzuela, 2017). Sin embargo, los miembros de
este pueblo originario suelen dividirlas en dos: en los municipios de Bocoyna, Guachochi, Ba-
lleza y Guerrero se habla la versién alta, mientras que en Urique, Chinipas y Guazapares se uti-
liza la baja (Pintado, 2004). En la actualidad, hay alrededor de 90,000 hablantes de esta lengua,
denominada como Rardmariraicha o Raldmuliraicha (Atlas de los Pueblos Indigenas de México,
2025).

La vestimenta tradicional de este pueblo originario es considerada patrimonio cultural y
forma parte del atractivo turistico de la region (Reyes et al., 2020). En el caso de las mujeres,
Pintado (2004: 24) describe que el disefio “es de la colonia: faldas o sipuchaka de pliegues, muy
amplias, y blusas o mapdchaka holgadas”. Este traje tipico es utilizado diariamente, aunque al-
gunas lo reservan Unicamente para ocasiones especiales.

La educacion en la Sierra Tarahumara

La llegada de los europeos a la Sierra Tarahumara data de finales del siglo XV, mientras que la
presencia de misioneros religiosos se registré en 1606 (Yanez, 2020). Después de una presencia
de 166 afnos durante la colonia, en 1767 la corona espainola decreta su expulsién de todos los terri-
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torios (Tikocz, Liddiard, 2023). Posterior a la promulgacién de la Constitucion de 1825, se establece
un decreto para incluir a los alumnos indigenas en las escuelas de la zona Tarahumara (Mancera-
Valencia, Mendoza, 2023). A partir de 1906, los internados jesuitas en la Tarahumara fueron su-
pervisados por el gobierno del estado de Chihuahua. Después de la creacion de la Secretaria
de Educacion Publica, se establece el Departamento de Cultura Indigena, el cual se encarga de
visitar las instituciones de educacién privada en la zona (Mancera-Valencia, Mendoza, 2023).

A partir de esa fecha, se ha documentado la presencia de diferentes érdenes, como los
franciscanos, jesuitas y, mas recientemente, los hermanos maristas, desde 1970 hasta la época
actual (Tikocz, Liddiard, 2023). Posterior a la revolucion mexicana, el gobierno implementa una
medida decisiva en esta zona: el sistema de internados. Al respecto, Sariego (2001: 51) describe
lo siguiente:

Los nifos indigenas, traidos desde sus poblados de origen, eran recluidos durante todo el afo escolar
para aprender y ejercitar los principios fundamentales de la lectoescritura, las operaciones basicas del
calculo aritmético, ciertas nociones sobre la historia nacional y el aprendizaje de algunos oficios manua-

les (agricultura, fruticultura, carpinteria, herreria, sastreria, curtiduria, etcétera).

Cuando esta ideologia politica y cultural, denominada Indigenismo, se aplica al ambito pe-
dagdgico, hace referencia a un concepto de educacion integral basado en la educaciéon para la
vida, con énfasis en la salud, higiene, técnicas de produccién, economia doméstica y capacita-
cion laboral, aunado a habilidades basicas de aritmética y lectoescritura (Escudero et al., 2018).
Para Sariego (2002), es una “propuesta tedrica sobre la identidad y el cambio social de los pue-
blos indios” (p. 131).

En este sistema de internados, los varones estudiaban en los towisados (towi quiere decir
nifo en rardmuri), a cargo de los padres jesuitas, y las mujeres en los tewecados (tewe es nifa),
cuyas responsables eran las Hermanas Sirvas del Sagrado Corazén de Jesus y de los Pobres
(Tikocz, Liddiard, 2023). Entre estas casas-mision, destaca la de Carichi, Sisoguichi, Cerocahui,
Creel y Ciudad Chihuahua (Mancera, Ortiz, 2023).

En las escuelas para las ninas se fomentaban tareas como cocinar, tejer o coser sus ropas,
aseary limpiar la casa; en tanto que los nifos aprendian a cultivar la tierra, levantar una trinche-
ra, armar muebles, cortar lefa, trabajar la piel en la talabarteria” (Nava, 2013, citada por Tikocz
y Liddiard, 2023), al igual que a domesticar animales (Mancera-Valencia, Ortiz, 2023). Algunos
de estos principios, como el realizar tareas de limpieza y aseo, persisten en los internados hoy
en dia (Olivas, 2018). En la actualidad, hay una presencia importante de las religiosas, monjas y
hermanas a cargo de los tewecados, quienes atienden 13 internados en el estado de Chihuahua
(Ramirez, Martinez, 2018).
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Las nifas que viven en estas instalaciones asisten a escuelas anexas, en las cuales trabajan
profesores contratados por las hermanas; por ello, se consideran instituciones privadas. Aunque
no reciben apoyo econémico de la Secretaria de Educaciéon Publica (SEP) en lo concerniente a
becas y desayunos escolares, en sus instalaciones se venden artesanias elaboradas por los pa-
dres de las jovenes, lo cual sirve como recurso de apoyo (Ramirez, Martinez, 2018; Yafez, 2020).

La comunidad de Creel

La autora principal de esta investigacion es originaria de la comunidad de Creel, situada en el
municipio de Bocoyna, estado de Chihuahua. Para contextualizar su lugar de procedencia, es
relevante destacar que Bocoyna esta dividido en cuatro secciones: Creel, San Juanito, Sisoguichi
y Ciénega de Guacayvo. Su territorio representa 1% del estado de Chihuahua y estd formado
por 508 localidades (INEGI, 2023). Tiene una poblacién de 23,351 habitantes, con un porcenta-
je significativo de hablantes de lengua indigena (14-26%), mayormente del grupo tarahumara
(INEGI, 2021). Cabe mencionar que Creel es una localidad rodeada de montanas de la Sierra Ma-
dre Occidental, ubicada a 247 kilémetros de la capital del estado (Secretaria de Turismo, 2019),
cercana a lugares turisticos como el Lago de Arareco, la Cascada de Cusarare y el Valle de los
Hongos, entre otros, los cuales son frecuentemente visitados por personas de todo el mundo.

Metodologia
La presente investigacion se enmarca en el paradigma interpretativo, con el propoésito de anali-
zar el significado de la vida social a través de la comprensiéon del mundo personal de los indivi-
duos, asi como sus motivaciones y creencias (Gonzalez, 2003). Asimismo, posibilita una explo-
racion del contexto mediante la exploracion de la realidad y el analisis descriptivo (Ricoy, 2006).
En este sentido, emplea el enfoque cualitativo de acuerdo con las experiencias individuales de
los actores estudiados (Guzman, Alvarado, 2009) y proporciona informacion sobre el dmbito
humano dentro de los hechos sociales (Ruiz, 2015).

El método utilizado es el biografico-narrativo, que de acuerdo con Huchim y Reyes (2013:
16) da voz a todos los agentes involucrados en la educacién, como “un dispositivo de saber y
de poder”. Ademas, y en opinion de Vega (2018), permite el acceso a informacion de prime-
ra fuente, con una transcripcién de la narracion agrupada en secuencias tematicas para dar
cuenta de la realidad. La técnica medular para esta metodologia es la entrevista a profundidad,
dado que se caracteriza por ser personal y no estructurada, para mantener una conversacion en
la que se priorice la expresion en libertad de las ideas, motivaciones y creencias del entrevistado
(Ortez, 2016). Consecuentemente, se empled el instrumento de guion de entrevista en el que se
incluyeron los temas a abordar durante las conversaciones con la informante clave (Meneses,
Rodriguez, 2011). Los elementos que se consideraron para el mismo son los siguientes:

« Experiencias académicas en los diferentes niveles educativos previos (preescolar, prima-
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ria, secundaria y preparatoria), tanto con maestros como con companeros/as indigenas y
mestizos.

« Vivencias relacionadas con diferentes tipos de discriminacion: linguistica, cultural y re-
ligiosa, entre otras.

« Consecuencias de la discriminacion: abandono de la identidad cultural (lengua mater-
na, vestimenta, tradiciones y costumbres).

La entrevista en profundidad fue realizada a la informante clave por una de sus comparieras de
grupo, dada la confianza que esta le generaba para ahondar en experiencias de indole personal. Se
realizaron tres sesiones de alrededor de 45 minutos cada una, cuyo audio fue grabado, previo con-
sentimiento de la entrevistada. Una vez concluidas las conversaciones, se procedié a transcribirlas. El
procesamiento de la informacion se realizé de acuerdo con la propuesta de Strauss y Corbin (2002),
cuyas fases de analisis son descripcién, ordenamiento conceptual y teorizacién.

Cabe mencionar que, dado que la informante clave es la autora de la investigacion, se uti-
liza su nombre propio. Esta decisién se enmarca en la aproximacién del concepto de agencia,
en el sentido de actuar de manera intencional y lograr propésitos guiados por la razén (Zavala,
Castaneda, 2014), al igual que dar sentido a la experiencia propia (Weiss, 2012). Asimismo, sefa-
lar que se buscé editar su testimonio lo menos posible, con la finalidad de respetar su discurso
y forma de expresarse.

Resultados

La historia escolar de Norma comienza con su ingreso al preescolar. Aunque lo habitual es que
los nifos rardmuri inicien su educacién formal entre los 7 y 8 afios (Viramontes et al., 2011). Sus
padres decidieron que comenzara antes, debido a la disponibilidad de una escuela dentro de su
comunidad. Esta facilidad contrasta con la situacién de gran parte de la poblacién, para quienes
la lejania de los planteles (frecuentemente ubicados en asentamientos mas poblados, cabece-
ras municipales o zonas urbanas) representa un obstaculo significativo para acceder a la edu-
cacion (Rodriguez, 2024). Ella tiene buenos recuerdos de este periodo, y al respecto menciona:

Mi estancia en el preescolar fue muy bonita, me tocé convivir con mis companeros y companeras. No
recuerdo haber pasado por alguna experiencia de discriminacion, ya sea por parte de los maestros o por

mis companeros, ya que la mayoria perteneciamos al mismo grupo indigena.

Para el nivel de primaria, Norma ingresa a un centro escolar relativamente cercano a su
casa, considerando las distancias y las caracteristicas del entorno, a aproximadamente media
hora a pie. Sumadre la llevaba por la mananay la recogia al terminar sus clases. A diferencia del
preescolar, en esta etapa se relaciona con compafieros indigenas y mestizos.
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Mis compareros me trataban mal dentro y fuera del aula, porque yo iba adelantada en lectura y escritu-
ra. Mis companeros, al ver que la maestra siempre me ponia como ejemplo, se desquitaban conmigo y
para molestarme me escondian los libros, me jalaban del cabello y siempre me excluian de sus juegos. A
partir de ahi empecé a tener cierto miedo ya que ella era demasiado estricta, me causaba miedo porque
veia el trato que ella le daba a mis comparieros tanto fisica como verbalmente.

Mi miedo era tanto que llegué a faltar a clases y a no querer regresar a la escuela; me escapaba de mi
casa con tal de noir a la escuela. Cuando mis papas se enteraron de que no iba a clases, decidieron cam-
biarme de escuela a un internado, ya que ellos no podian estar pendientes de mi todo el tiempo, ya sea

por trabajo u otras actividades que tenian.

A partir de esta vivencia en primero de primaria es que Norma ingresa a un internado cat6-
lico en la comunidad de Sisoguichi, a cargo de las Siervas del Sagrado Corazén de Jesus de los
Pobres (Ramirez, Martinez, 2018).

Cuando llegué al internado, para mi todo era nuevo ya que conoci a nuevas compaferas y companeros.
Tuve que aprender a hacer las cosas por mi misma, ya que al ser un internado debia levantarme a las
6:00 de la manana, tender mi cama, alistarme, realizar aseo en diferentes areas y lavar mi ropa, entre
otras cosas.

El tipo de labores que menciona Norma son comunes en los sistemas de internados-alber-
gues, mismas que alternan con actividades recreativas, asi como las relacionadas con la preservacion
cultural, entre las cuales destaca la elaboracién de artesanias y la celebracién de fiestas tradicionales
(Olivas, 2018; Ramirez, Martinez, 2018). Ademas, hay un énfasis en la practica de deportes, espe-
cialmente el voleibol y el basquetbol (Rodriguez, 2023), como describe la informante clave:

Cuando pasé a cuarto grado me toc6 un nuevo maestro, él era muy buena persona, siempre trataba de
no dejarnos mucha tarea ya que sabia lo que conllevaba estar en un internado. Recuerdo que él, ade-
mas de ser nuestro maestro, también impartia la clase de educacién fisica. Fue ahi cuando empecé en el

entrenamiento de basquet junto con mis amigas de la primaria.

El hecho de ser educada en un internado catélico conlleva lo que Sariego (2020: 133) con-
ceptualiza como la “asimilacion del dogma, la moral catolica y la aculturacion educativa”. Asi-
mismo, supone un adoctrinamiento religioso (Nicoletti et al., 2004; Enriz et al., 2016; Mansilla et
al., 2018; Gonzalez, 2019) que, como el acontecimiento que Norma describe a continuacion, se
lleva a cabo mediante la imposicion y la amenaza:
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Mi familia asistia a una iglesia cristiana y siempre que llegaba a la escuela me decian que yo era una
protestante, habia veces que me obligaban a participar en las actividades de la iglesia catélica. En una
ocasion, las monjas estaban eligiendo a los personajes para la pastorela y faltaba por elegir a la Virgen
Maria. Mis companeros dijeron que yo seria una buena opcién; fue cuando la monja me dijo que yo seria
la Virgen Maria, yo les dije que no podia y que no queria hacerlo, los maestros y las monjas me dijeron
que tenia que hacerlo o que si no me reprobarian y que ademas ya tenian el permiso de mis papas para

castigarme como ellos quisieran. Finalmente, no me quedd otra opcidén que participar en la pastorela.

Para cursar la secundaria, Norma entra a otro internado manejado por la misma orden de
religiosas, ubicado en la ciudad de Chihuahua. Sobre su estancia en esta institucién, menciona:

En la secundaria en Chihuahua pasé por varias experiencias. En el primer afio que llegué al internado de
monjas conoci a nuevas companeras de diferentes lugares del estado; dentro del internado habia com-
paneras de la baja Tarahumara, estas pertenecientes a Cerocahui, Chinatu y Bahuichivo. En el internado
también habia muchachas mestizas, algunas de ellas nos veian de una manera diferente y con poco
agrado, debido a que mis compaferas y yo nos comunicdbamos utilizando nuestra lengua materna, la

cual es el Raramuri.

En relacion con esta anécdota de Norma, Aguilar et al. (2020) sefhalan que la discriminacién
linglistica se manifiesta no solo a través de agresiones verbales, sino también mediante gestos.
Los autores argumentan que esta caracteristica contribuye a que se trate de un problema social
poco documentado, especialmente en el contexto escolar. Aunque este aspecto no ha sido ex-
plorado suficientemente, existen estudios que destacan la urgencia de atender la problematica.
Por ejemplo, el informe elaborado por el Consejo para Prevenir y Eliminar la Discriminacion
(CONAPRED, 2021) indica que 27% de las personas indigenas entrevistadas afirma haber sido
discriminada por su manera de hablar, practica que se manifiesta mediante rechazo y burlas.
Si bien esta vivencia refleja la sensacion de ser percibida como “diferente y con poco agrado’,
remite a un incidente en el que, de manera mas directa, Norma fue victima de discriminacién
linglistica:

En una ocasion, mis compaiieras y yo nos encontradbamos conversando en nuestra lengua y una mu-
chacha mestiza fue a quejarse con la encargada, porque decia que estadbamos hablando mal de ella, lo
cual no era verdad. En ese momento me dio coraje y solo pensé en por qué las personas solo porque nos
escuchen hablar en nuestra lengua piensan que hablamos mal de ellas, cuando solo es nuestra forma
de comunicarnos. Dada esta situacion, la encargada nos mandé a hablar para aclarar lo que habia su-

cedido. Nos dijo que para nosotras estaba prohibido hablar en nuestra lengua materna, mencioné que
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si a alguna nos escuchaba hablar se nos pondria como sancién un reporte, ya que esto era faltarles el

respeto a nuestras otras comparieras.

El testimonio de Norma pone de manifiesto un acto de discriminacion que es considerado
una forma de violencia (Hernandez, Maya, 2016). Debido a estas tensiones lingliisticas, es com-
prensible que “el uso de un idioma indigena puede causar la estigmatizacion de sus hablantes y
esto ha sido un factor que desmotiva el uso de sus lenguas maternas” (Schnuchel, Wright, 2020:
80). Cabe senalar que las agresiones en esta institucion no se limitaron a la prohibicién del uso
del idioma materno: Norma también fue victima de maltrato fisico y psicolégico.

Recuerdo muy bien ese dia, porque a partir de lo que pasé es que perdi para siempre parte de la audi-
cién de un oido. Ese dia la hermana encargada me agredio fisica y psicolégicamente ya que grit6, me
estrujé del brazo y me castigé poniéndome a lavar el piso del comedor a rodillas. Es de los momentos
que mas me acuerdo ya que me prohibié hablar con mis papas por teléfono. Ellos fueron a visitarme al
dia siguiente de que sucedio todo esto, pero no les comenté como se nos trataba, solo les platiqué de
las cosas bonitas que pasaban en el internado.

Sin embargo, otra de las encargadas le conté sobre el trato que habia recibido por parte de la Hermana
y les recomendd que tomaran cartas en el asunto, ya que la situacién no era correcta, a lo que mis papas
comentaron que si. Ellos me preguntaron por qué nunca habia dicho nada, pero yo es que yo pensaba
que ellos no me iban a creer; en ese momento me di cuenta de que siempre tendria su apoyo, como
lo habia tenido hasta ese momento. Ese dia mis papas decidieron cambiarme de escuela, hablaron con
la encargada superior y le dijeron la razdn por la que me iban a sacar, asi como todas las situaciones que
habia pasado en la escuela. Al principio, ellos pensaron demandar a la escuela por la manera en la que me
trataron, pero comprendieron que habia muchas comparieras de la sierra que estaban ahi por sus ganas
de salir adelante. Ademds, pienso que hay muchas monjas de buen corazén y que saben tratar a las

personas como iguales y con respeto.

Lamentablemente, este tipo de experiencias de violencia en los internados religiosos para
indigenas han sido documentadas por diferentes autores en el contexto latinoamericano, des-
tacando casos en Argentina (Nicoletti et al., 2004; Enriz et al., 2016), Colombia (Gonzalez, 2019) y
Chile (Mansilla et al., 2018). En Norteamérica, se puede establecer un paralelo con lo ocurrido en
los internados canadienses (Gastélum, 2006). Sin embargo, en este ultimo caso, las acciones no
se limitaban al maltrato ni a la erradicacién de la identidad cultural de los grupos étnicos; eran
formas de etnocidio (Beaucage, 2022).

En la siguiente etapa de su historia escolar, Norma cursa la educacion secundaria en otro
internado, donde enfrenta dificultades para comunicarse con compaieras de su mismo grupo
étnico pero pertenecientes a una variante lingtiistica diferente (Moreno, Valenzuela, 2017)
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Después de todo lo sucedido en el internado de Chihuahua, mis papas decidieron cambiarme a una
escuela que esté ubicada en la comunidad de Sisoguichi, municipio de Bocoyna; fue cuando regresé al
internado de la primaria, pero asistia a la secundaria que me quedaba al lado. Dentro de esta escuela
conoci a companeras de varios lugares de la sierra: Panalachi, Cusarare, Guachochi, Urique, San Rafael,
Piedras Verdes, Cieneguita y Bahuichivo, entre otros. Cabe mencionar que mis compaieras de grupo
eran de la baja Tarahumara y yo soy de la alta, lo cual causé que me costara comunicarme con ellas, ya

que hay mucha diferencia en cdmo hablamos la lengua Rardmuri.

Para la educacion media superior, Norma ingresa a otro internado localizado en la comuni-
dad de la cual es originaria (Creel). En esta institucién, fue sefalada de manera negativa por el
uso de su vestimenta tradicional (Becerra et al., 2009; Pintado, 2020; Dorantes, Gonzalez, 2020),
como describe a continuacion:

En este internado, muchas veces teniamos peleas de manera verbal con otras companeras, ya que siem-
pre nos decian que nosotras éramos de rancho y que no sabiamos cosas (aunque estas mismas eran
de la etnia rdramuri). Se creian que por vivir en la ciudad sabian mas que las demds y siempre con esas
palabras menospreciaban a las demas. Nunca entendi la forma en que una persona, siendo de tu misma
etnia o de un pueblo originario, puede hacerte sentir mal y causar inseguridades. De igual manera, en
varias ocasiones las companeras hacian comentarios sobre la vestimenta que usabamos, decian que sus
vestidos eran mas bonitos o que las de rancho nunca tenemos para comprarnos nuevas faldas, ya que si
habia muchas diferencias en las vestimentas de la baja Tarahumara y de la alta Tarahumara, ademas de

que cada lugar tiene su manera de hacerlas.

Para cerrar con la mirada retrospectiva de Norma hacia su trayectoria académica, se con-
cluye con la reflexion siguiente:

Las consecuencias al sufrir discriminacion y exclusién por parte de mis companeros, en lo personal me
hicieron ser fuerte y a tener una alta autoestima, aunque al principio si sufri mucho, ya que me volvi una
persona seria y no queria participar en clases, ademas de que si una persona que no tenia la intencién
de hacerme sentir mal yo me apartaba de igual forma. Incluso, hubo un tiempo que dejé de usar la ves-

timenta rardmuri por el miedo a que me discriminaran o me excluyeran de un lugar.

El aislamiento de Norma respecto a las personas a su alrededor, motivado por el miedo a
ser discriminada y excluida, asi como la decision de dejar de utilizar su vestimenta tradicional,
coincide con lo planteado por Pintado (2020: 26) sobre “absorberse, acomodarse en el mundo
mestizo sin su vestimenta, sin su lengua”.
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Conclusiones

Es evidente que los internados religiosos representan una alternativa, en ocasiones la Unica,
para que los jovenes raramuri accedan al sistema educativo. Al mismo tiempo, estas institucio-
nes les permiten cubrir necesidades basicas de vivienda, salud y alimentacion que, debido a las
carencias sociales en las que viven, dificilmente podrian satisfacer por si mismos (Yafez, 2022;
Rodriguez, 2024).

En este sentido, dichos establecimientos subsanan una necesidad real de esta poblaciény
constituyen un espacio en el que “nifias raramuris son cuidadas, vigiladas, educadas y socializa-
das; ademas, se convierten en su hogar, al menos de manera temporal, pues alli viven, crecen,
aprenden y juegan” (Ramirez, Martinez, 2018: 4).

Sin embargo, resulta necesario realizar una revision sistematica que analice estas institucio-
nes no Unicamente en relaciéon con su funcionamiento y alcance, sino también desde los testi-
monios de las personas que pasaron por ellas. El propdsito no es senalar exclusivamente los aspectos
negativos, sino ampliar la mirada, de modo que la inclusién de una pluralidad de voces permita cons-
truir una vision mas completa y profunda.

En consonancia con lo anterior, es posible afirmar que la aproximacién biografica-narrativa
posee el potencial de aportar de manera significativa al analisis de este ambito, al otorgar voz a las
personas que transitaron por los internados religiosos. Como plantea Olivas (2018), se trata de que
los sujetos tomen la palabra para evocar vivencias de su propia trayectoria al ofrecer sus testimonios.

En el caso particular de Norma, su trayectoria académica, desde la educacién primaria has-
ta el nivel medio superior en internados religiosos, estuvo marcada por experiencias de discri-
minacion y exclusion. Estos episodios se relacionaron con su lengua materna, sus creencias, su
vestimenta tradicional y su pertenencia étnica; mismos que fueron ejercidos por companeras
de clase, docentes y encargadas de las instituciones. De ahi la importancia de que la educacion,
en cualquier contexto, sea“adecuada, respetuosa de la diversidad cultural, la lengua y el sistema
de valores de sus destinatarios” (Rodriguez, Sulca, 2020: 23).

En su momento, estas vivencias provocaron que Norma se aislara de las personas para pro-
tegerse de posibles agresiones, asi como que dejara de utilizar su vestimenta tradicional para
permanecer desapercibida. Este fendmeno es explicado por Pintado (2020) como el aprendiza-
je de los cédigos de la cultura dominante, aunque esta no acepte ni respete la propia; mientras
que Becerra et al. (2009) sefalan que la discriminacidén entre personas indigenas jovenes se
asocia con una valoracién negativa de su grupo étnico, lo que las lleva a ocultar su identidad y
pertenencia colectiva.

Aunque en muchos de los miembros de las comunidades indigenas este tipo de violencia
sistémica genera afectaciones en su desarrollo psicosocial y en su salud mental (Gonzalez et al.,
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2022), en el caso de Norma, dichos episodios contribuyeron a consolidar su identidad étnica: en
la actualidad se desempeiia como docente de primaria en el contexto indigena, utiliza cotidia-
namente su vestimenta tradicional (elaborada por ella misma) y ensefa a sus alumnos utilizan-
do su lengua materna para que, como Norma, no dejen de usarla. Desde esta perspectiva, se la
reconoce como un ejemplo de resistencia cultural.
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Resumen

El aporte tiene el propdsito de rescatar algunas posturas tedricas sobre educacién intercultural, en un
esfuerzo por establecer diferencias de esta propuesta en relacion con las tendencias asimilacionistas que
caracterizaron la educacion indigena predominante en el México del siglo XX; como segundo propésito,
se analizé desde la vision de actores participantes en la educacién indigena de Chihuahua (México), los
desafios que viven al tratar de conceptualizar y llevar a la practica la propuesta intercultural. Este estudio
cualitativo se llevo a cabo desde un enfoque hermenéutico, a través del cual los actores educativos de
estos contextos expresaron sus percepciones y aspiraciones en torno a la educacién intercultural. Para la
recoleccion de datos, se aplicd un cuestionario y se realizaron entrevistas en profundidad. Los participan-
tes fueron 16 docentes y/o directores de educacion indigena, contactados por los inspectores escolares.
Estos, a su vez, extendieron la invitacion a 16 padres de familia con hijos inscritos en escuelas primarias
indigenas donde los maestros laboraban. Los hallazgos muestran que no existe un consenso sobre lo que
ha de entenderse por este tipo de educacién. Con la politica educativa de la Nueva Escuela Mexicana, vi-
gente en México, se abren nuevas vias y posibilidades para el desarrollo de la propuesta, sin embargo, es
necesario multiplicar tareas para disminuir el abismo entre la teoria y la practica.

Palabras clave: educacién intercultural, politicas educativas, educacion indigena, curriculo, fines educativos.

Abstract

The aim of this paper is twofold: first, to recover some theoretical positions on intercultural education in
order to establish differences between this proposal and the assimilationist tendencies that characterized
the predominant indigenous education in 20th-century Mexico, and second, to analyze the challenges fa-
ced by stakeholders in indigenous education in Chihuahua, Mexico, as they attempt to conceptualize and
implement the intercultural proposal in practice. This qualitative study was conducted using a hermeneu-
tic approach, through which educational stakeholders in these contexts expressed their perceptions and
aspirations regarding intercultural education. A questionnaire and in-depth interviews were used for data
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collection. The participants included 16 teachers and/or principals from indigenous education schools,
who were contacted through school inspectors. The inspectors, in turn, extended the invitation to 16 pa-
rents whose children were enrolled in the indigenous primary schools where the teachers worked. The
findings show a lack of consensus on what should be understood by this type of education. With the New
Mexican School (Nueva Escuela Mexicana), the new educational policy applied in Mexico, new avenues
and possibilities for the development of the proposal are opened. However, it is necessary to redouble
efforts to narrow the gap between theory and practice.

Key Words: intercultural education, educational policies, indigenous education, curriculum, educational
purposes.

Introduccion

La interculturalidad es un concepto polisémico que toma tintes inimaginables sobre cémo se
ha de entender, su alcance, su importancia y después de estas ambiciones teoricas, el respon-
der a la pregunta: ;En qué medida los discursos que la definen han llegado a concretarse en
diversos ambitos? Precisamente por ello, no obstante que la interculturalidad es un término tan
comun en discursos de los ambitos educativos, sociolégicos, linguisticos y antropoldgicos, has-
ta la fecha, debido a sus multiples vertientes, perspectivas y conceptos cercanos, es un término
movedizo al momento de hablar al respecto.

El propdsito de este trabajo es diferenciar, en el contexto mexicano, la propuesta de la
educacion intercultural de otras tendencias educativas asimilacionistas propias de la educacién
indigena predominante en el México del siglo XX que, mas que promover el engrandecimiento
y rescate de las culturas originarias, pretendian su incorporacién a la cultura occidental, lo cual
imperceptiblemente ha contribuido a su desaparicion. Del mismo modo, como segundo pro-
posito, el trabajo se centra en analizar, desde la vision de actores participantes en la educacion
indigena de Chihuahua (México), los desafios existentes al tratar de conceptualizar, entendery
llevar a la practica la propuesta de la educacion intercultural.

Los origenes del término de interculturalidad, de acuerdo a Dietz (2017), emergen en diver-
sas publicaciones del ambito antropoldgico latinoamericano en la década de los afos cincuen-
ta en el siglo XX. Nociones que luego se alejan para participar y reconstruirse en un proceso
interactivo con posturas interculturales europeas y estadounidenses, regresando nuevamente
a América Latina a finales del siglo XX.

Los debates que se generan en torno a la educacién intercultural -tema central de este ar-
ticulo-, generalmente dan por sentado que existe consenso entre los investigadores o diversos
actores participantes de lo que es la interculturalidad, postergando indefinidamente el com-
promiso de asumir de manera seria la tarea de analizar este término. Una evidencia del poco
acercamiento de la interculturalidad entre los diversos pueblos de Latinoamérica es:
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La lejania de esta temética en el debate ciudadano, en referencia a lo que cada persona opina respecto a
su futuro y sus derechos, es un indicio que nos muestra qué sucede y a qué se debe la escasa importan-
cia que se le da, si es que se le da alguna, a la Interculturalidad. Quiza por ello debemos analizar qué es
lo que queremos decir con Interculturalidad, o mejor dicho qué es lo que quisiéramos que se planteara

cuando lo enunciamos. (Taylor, 2001, p. 1)

Si este término se comprendiera a plenitud, se esperaria que las diversas culturas estu-
viesen preocupadas y ocupadas en reorganizar sus relaciones sociales, planificar su desarrollo
educativo, econémico y, sobre todo, hacer uso de esa facultad que tienen de luchar por sus
derechos que los lleven a organizar y mejorar su sistema de vida. Asi, puede afirmarse que este
término es ampliamente utilizado, no asi su intencion, que, al ser desconocida por los pueblos
originarios, prolongan estoicamente los procesos de dominacion a los que han sido sometidos
desde los inicios de la conquista.

La educacion intercultural es una propuesta educativa que encierra las mejores intenciones
hacia los otros y hacia el propio pueblo; existe el derecho a luchar por ello, pero a veces esta lu-
cha, si surge de los oprimidos, es sofocada por los que ostentan el poder politico o econémico.
Hasta la fecha, debido a que se han ignorado por los gobernantes los consejos y propuestas de
grandes humanistas de México como el caso de José Maria Morelos y Pavon, quien sabiamente
escribié en el documento “Sentimientos de la naciéon”, en el 12° punto: “Que como la buena
ley es superior a todo hombre, las que dicte nuestro Congreso deben ser tales que obliguen
a constancia y patriotismo, moderen la opulencia y la indigencia, y de tal suerte se aumente el
jornal del pobre, que mejore sus costumbres, aleje la ignorancia, la rapifia y el hurto”.

Es decir, la propuesta de la interculturalidad tiene el deber de trabajar para disminuir la
desigualdad social entre los pueblos; luchar por un mundo mas igualitario “...rompiendo de
esta forma la asimetria perjudicial, permitiendo que la coexistencia dialégica determine las re-
laciones dinamicas de la sociedad, de modo permanente, dando lugar a una participacion real
de los distintos sectores que conforman el espacio democratico” (Taylor, 2001, p. 3).

En México, durante la gestién del Lic. Andrés Manuel Lépez Obrador (2018-2024), dentro
del glosario del Diario Oficial de la Federacion del 6 de julio de 2020, la Secretaria de Educacién
Publica emite el Programa Sectorial de Educacién 2020-2024, derivado del Plan Nacional de
Desarrollo 2019-2024, textualmente se enfatiza la interculturalidad como: “Criterio de la educa-
cion que promueve la convivencia armoénica entre personas y comunidades sobre la base del
respeto a sus diferentes concepciones, opiniones, tradiciones, costumbres, modos de vida y del
reconocimiento de sus derechos, en un marco de inclusién social.” Criterio que a lo largo del De-
creto comparte espacio con otros de igual valia como lo son: la equidad, la inclusion y el de ser
integral. Ante lo cual se encuentra que, todos y cada uno de ellos se subsumen en la educacién
intercultural. Porque cuando se habla de este tipo de educacién, se habla de un derecho a la
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educacion en el cual ha de existir la equidad. Para acceder a este derecho es necesario consi-
derar y atender las necesidades diferenciadas de la poblacion; ha de existir la inclusion, donde
todos los grupos humanos tienen derecho a ella sin menosprecio de raza, género, clase social,
creencias religiosas o politicas. La educacion intercultural tiene como exigencia atender al ser
integral, apoyar las diversas esferas de desarrollo del ser humano, del mismo modo que esta
obligada a considerar los contextos macro y micro donde se desenvuelve.

El presente articulo cobra relevancia porque, desde la perspectiva de los actores par-
ticipantes, ofrece un acercamiento a los retos de la educacién intercultural en cuanto a su
conceptualizacién y comprension. Asimismo, plantea los dilemas para su aplicacion practica,
algunos logros alcanzados y aspectos pendientes en la educacion que se desarrolla con la
ninez de educacién primaria del grupo originario raramuri del estado de Chihuahua, México.

De acuerdo a los indices manejados por Consejo Nacional de Evaluacion de la Politica de
Desarrollo Social (Coneval, 2022, p. 22), la tasa de analfabetismo entre la poblacién indigena
en el afno 2000 era de 14.1%, en contraste con la no indigena que sélo representaba 2.7%; en
2010 el porcentaje sefialado para la poblacién indigena fue de 3.9%, mientras que la no indi-
gena desciende a 1.2%; para 2020, el indice de analfabetismo entre la poblacién indigena casi
no habia sufrido modificaciones, sélo habia descendido al 3.4% y la no indigena presentaba un
gran descenso, llegando sdélo a 0.3 por ciento.

Por otra parte, segun sefala el Programa Nacional de Pueblos Indigenas 2018-2024, el cual
maneja datos del INEGI de 2010y 2015, en México el porcentaje de pobreza entre la poblacion
hablante de lengua indigena asciende a 77.6%, en contraste con 41% que presenta el porcen-
taje nacional; cuando se alude a pobreza extrema, los hablantes de lengua indigena que viven
en estas condiciones ascienden a 34.8%, mientras que en el nivel nacional el porcentaje es de
5.8 por ciento.

Metodologia

El proyecto de investigacion que sienta las bases del presente aporte, se desarrolla durante
2019, en cuatro escuelas de Educacion Primaria Indigena en la Sierra Tarahumara de Chihuahua
(México), que atienden a nifios raramuri.

El trabajo se enmarca en el paradigma interpretativo, por lo que adopta un enfoque natu-
ralista que busca comprender la realidad en el mismo contexto en el que ocurren los hechos
estudiados. Asimismo, la investigacion enfatiza su dimensién interpretativa al considerar las
percepciones e ideales de los participantes, es decir, los significados que ellos construyen en
torno al objeto de estudio. En ese sentido, desde la visidn de actores de educacion primaria
indigena, se analizaron los desafios que viven al tratar de conceptualizar y llevar al terreno de
la practica educativa la propuesta intercultural.

Atendiendo a las exigencias de analisis, se recurre al método hermenéutico porque este se
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enfoca en los significados implicitos en los textos y en los discursos. La hermenéutica se concibe
como una “propuesta metodoldgica en la cual la comprension de la realidad social se asume
bajo la metafora de un texto, el cual es susceptible de ser interpretado mediante el empleo de
caminos metodologicos con particularidades muy propias.” (Sandoval, 2002, p. 67).

En el estudio participaron 16 maestros y/o directores integrantes del sistema de educacion
indigena, contactados por los inspectores. A su vez, ellos hicieron la invitacién a 16 padres de
familia para participar en la entrevista, quienes tenian hijos inscritos en la primaria indigena en
que ellos trabajaban. Los diversos actores educativos, en menor o mayor medida, expresan
en sus discursos su entender, sentir y sus aspiraciones en torno a la educacion intercultural
que se ofrece a nifos originarios raramuri. Discursos y textos que cobran significado a través del
analisis hermeneutico.

Presentacion de resultados
Diferentes vias, en el camino hacia la Educacion Intercultural en México

1. Posturas asimilacionistas en el dmbito de la educacién intercultural
De acuerdo a la literatura especializada en el tema, en momentos histéricos cercanos a la Re-
volucion mexicana, concretamente en el ano de 1911, se crea la Ley de Instruccion Rudimen-
taria, mediante la cual se autorizé a las escuelas para ensefiar a toda la poblacién, y de manera
particular a los indigenas, a hablar, leer y escribir en castellano; un proyecto que si bien no
fue de gran alcance, mostré una preocupacion especifica por ofrecer a los pueblos originarios
su derecho a la educacién. Sin embargo, una de las limitantes resulté ser que el presupuesto
asignado —tan solo de 300,000 pesos- no fue suficiente, a lo que se agrego la voragine politica
y revolucionaria que tenia en caos al México de ese entonces.

Mas tarde, tras la promulgacién de la Constitucidon de 1917, en la que se reconoce a la
educacion como un derecho, y con la llegada de Alvaro Obregén a la presidencia de la Re-
publica (1920-1924), se disena la politica educativa denominada La Escuela Rural Mexicana,
cuya propuesta educativa corre a cargo de José Vasconcelos, quien en 1921 es asignado como
responsable de la recién creada Secretaria de Educacién Publica. En este periodo se crean las
misiones culturales, escuelas itinerantes que preparaban maestros de forma elemental para
que ofrecieran educacién a campesinos habitantes de zonas marginadas e indigenas; algunos
de estos maestros habian concluido la educacién primaria y otros sélo sabian leer y escribir.

Sin embargo, una de las acciones que se enfocé en la atencién de los indigenas, fue una
instancia que surge exprofeso en 1925y que fue denominada la Casa del Estudiante Indigena, la
cual se instala en la capital de la republica con el firme propésito de abrigar jovenes de diver-
sos grupos étnicos de México. Su objetivo era sacarlos de la “ignorancia’, proveerles los conoci-

DiélOQOS ano 26 | nimero 35 | marzo-junio 2026 | ISSN 2007-2171
sobre Educacion

—42—



Presentacion

mientos del mundo “civilizado’, para que luego regresaran a sus comunidades, a sus pueblos a
promover su “desarrollo” (Madrigal, Carrera, Lara, 2017; Vergara, 2021).

Realmente, es con la entrada de Lazaro Cardenas a la presidencia de la Republica (1934-
1940), cuando inicia una educacion indigena preocupada por respetar a los grupos originarios,
por lo que su mayor afan se centra en promover la conservacion de las identidades culturales
a través de la preservacion de las lenguas autéctonas. Precisamente por ello, en 1939 surge la
propuesta de la Educacién Bilinglie, con el propésito de ensenar a los grupos indigenas a leer y
a escribir en su lengua materna y, posteriormente, hacer la transicién al espafol (Madrigal et al.,
2017; Vergara, 2021).

En los afos de 1970 surge la propuesta de la Educacion Indigena Bilingtie Bicultural (EIBB),
a raiz de las demandas realizadas por las organizaciones indigenas, que planteaban la nece-
sidad de reconocer las lenguas indigenas, no s6lo como un medio para castellanizar a su
poblacién sino como un fin en si mismo. Esta propuesta se mantuvo vigente hasta iniciada la
década de los noventa (Madrigal et al., 2017; Vergara, 2021).

2. Nuevas vias en educacion indigena: posturas no asimilacionistas en el ambito de la edu-
cacion intercultural

Posteriormente, en los inicios de la década de 1990, se establece el Programa de Educacion
Intercultural Bilingle (EIB) o Educacién Bilingue Intercultural (EBI) en los discursos educativos y
politicos. Desde 1995, la interculturalidad toma fuerza por planteamientos y exigencias de los
derechos de los pueblos indigenas. Uno de los sucesos que posiblemente contribuyd a impul-
sarla es la entrada del Ejercito Zapatista de Liberacién Nacional (EZLN) en los espacios politicos
(Madrigal et al., 2017; Vergara, 2021).

A partir de la propuesta de la EIB, que hace sonar con la consolidacion de una educacién
intercultural en México, parece que el fendmeno de la educacién indigena sufre una especie de
estancamiento. Lo cual es comprensible, pues los fenédmenos histérico sociales no avanzan sin
tropiezos; ademas, la propuesta de la educacién intercultural no fue compatible con modelos
econémicos neoliberales que entraron en escena de forma paralela a la emergencia de este
modelo.

Aun cuando la educacion intercultural contintia vigente en los discursos gubernamentales
y en la agenda de los dirigentes politicos, en el terreno de la practica pedagdgica se observa un
esfuerzo limitado. En este sentido, resulta iconico el sexenio del presidente Enrique Pefia Nieto
(2012-2018), que es cuando sufre su mayor retroceso; no sélo rompid con el seguimiento de la
propuesta, sino que se observa un ataque politico a la educacion, a la seguridad laboral de los
docentes, incluidos los de Educacién Indigena.

La nueva politica educativa se toma como una amenaza al profesorado, no tanto por la
evaluacion para ingreso al sistema educativo nacional sino al derecho de permanencia en el
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servicio; el articulo 3°. de la Constitucién Politica de los Estados Mexicanos es reformado en
su apartado lll, creando un érgano evaluador de cardacter castigador responsable de vigilar, a
través del Servicio Profesional Docente, mediante pruebas nacionales estandarizadas la “ido-
neidad” magisterial como requisito para permanecer en el servicio y supuestamente como
mecanismo para la “mejora” educativa.

Desde un inicio se considerd un ataque a las garantias individuales, a la educacion publica,
y no se diga a la educacién intercultural. Porque dicha postura gubernamental responsabilizé al
magisterio de la crisis educativa e intentd borrar de tajo los males estructurales que afectan a
los grupos vulnerables, quienes enfrentan grandes desventajas ante un curriculum occiden-
talizado y una sociedad competitiva. En el fondo, esta politica educativa enmascara el avance
privatizador de un Estado que transforma en mercancia los derechos sociales para enriquecer a
grupos hegemonicos o allegados cercanos.

En 2018, con la entrada a la presidencia de Andrés Manuel Lopez Obrador (2018-2024) se
retoma la propuesta de la educacién intercultural, entendida como una educacién indigena no
asimilacionista. En el Programa Nacional de los Pueblos Indigenas se establece que se “fortale-
ceran los procesos de educacion indigena intercultural en todos sus tipos y niveles” (p. 25). Asi,
equidad, inclusion, interculturalidad e integralidad, pasan a ser ejes centrales en las politicas de
gobierno.

La educacion intercultural es una piedra angular dentro de la Nueva Escuela Mexicana, ya
que ofrece nuevas vias para acceder a una educacién que contribuya a la promocién y reconoci-
miento de los grupos humanos pertenecientes a culturas con diferencias lingtiisticas y étnicas.
Desde un enfoque critico, la educacién intercultural fomenta la valoracion de las expresiones
culturales, situandolas como elementos clave en los procesos educativos, con el propdsito de
convertirse en un parteaguas que impulse el aprendizaje y el desarrollo social de los pueblos.

Al analizar el libro del alumno de sexto ano de educacién primaria Proyectos comunitarios
(SEP, 2023), dos de sus ejes articuladores estan dirigidos al estudio, andlisis y fortalecimiento
de expresiones, practicas y saberes culturales: “La Interculturalidad Critica y la Apropiacion de
las culturas a través de la lectura y la escritura” (SEP, 2023, p. 4), los cuales trastocan de manera
transversal todos los campos formativos.

En el documento “Proyectos comunitarios” (SEP, 2023), por hacer alusion a una de las multi-
ples maneras en que se promueve la politica educativa con perspectiva intercultural, se pueden
identificar campos formativos que contribuyen a dar luz con ejercicios especificos al como es
posible desarrollar practicas interculturales que refuerzan la importancia de la diversidad cul-
tural, la equidad y la inclusién. Dentro del campo formativo De lo humano y lo comunitario,
el primer proyecto, denominado “Promovemos las manifestaciones culturales’, propone que
el alumno identifique manifestaciones culturales de diferentes partes del pais (SEP, 2023, p.
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280). Asimismo, busca que se comprenda el concepto de comunidad, analice practicas cultu-
rales junto a diversas problematicas que inciden en ellas, las cuales también pueden afectar a
su pueblo. Mientras que en el campo formativo Lenguajes, se utilizan diversos tipos de textos
para analizar desde una postura critica expresiones culturales de su comunidad, de su familia;
cartas, narrativas de creacion propia mediante las cuales se contribuye a difundir y acrecentar la
cultura dentro de su contexto en las practicas propias de la cotidianidad comunitaria.

La nifezy los jévenes provenientes de grupos vulnerables que viven en condiciones de po-
breza extrema o pertenecen a grupos indigenas, se convierten en el centro de la preocupacion
de las politicas econdmicas y educativas. Se tiene como compromiso una atencién especial a
la poblacién indigena a través del acceso a los programas sociales, incorporandolos de manera
prioritaria a programas de becas. Sin embargo, falta mucho por hacer en una sociedad con gru-
pos vulnerables que vienen arrastrando una historia de explotacion y dominio.

La educacion intercultural en México desde la visidon de los actores

En un proceso de revision sistematica de los significados que los sujetos entrevistados han
construido sobre la educacion intercultural y que vierten en sus entrevistas, desde la vision de
estos actores directamente vinculados a la practica educativa indigena es posible reconocer tres
aspectos importantes sobre la educacion intercultural en Chihuahua (México): 1) un acerca-
miento a la conceptualizacion de la educacion intercultural, 2) losfines que se le asignan a la edu-
cacion intercultural y maneras de lograrlo, y 3) los logros y retos en su concrecion, aspectos que
se desarrollan a continuacion.

Un acercamiento a la conceptualizacion de la educacion intercultural

Al momento de cuestionar a maestros de escuelas de educacion primaria indigena sobre ;Qué
entienden por educacién intercultural? (Barcenas, 1999; Dietz, 2017; Taylor, 2001; Vergara,
2021), en los actores entrevistados se encuentran visiones muy ligadas a lo que actualmente
se reconoce como educacién intercultural: “...una educacion pensada desde ellos, con opor-

n i

tunidades iguales, sin discriminacién a la educacion indigena”, “...debe ser una educacién de
calidad, que cubra sus necesidades y no exista la corrupcién y sea para unas minorias’, “...toma
en cuenta toda la diversidad de ideas, creencias, formas de pensar, formas de vida para ensefar
a los nifos, sin desvalorizar las propias”,”“...el intercambio de conocimientos entre culturas”. En
ese sentido, cuando se habla de educacién intercultural, puede considerarse una competencia

civica:

[...] debe basarse en el ejercicio de actividades socioculturales intrinsecamente valiosas, en la que los
alumnos aprendan a participar en ellas guiados por la busqueda de sus bienes internos, y fomentando-

les el ejercicio habitual del juicio tras procesos de deliberacion y didlogos compartidos (Barcenas 1999,
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p. 178).

No obstante, principalmente entre los padres de familia y en menor medida entre los maes-
tros, se identifican concepciones mas vinculadas a una vision estatica de la interculturalidad. La
entienden esencialmente como multiculturalismo, que presenta una perspectiva conservadora
sobre las relaciones entre grupos humanos, enfocandose en describirlas en lugar de reconocer
las dinamicas de poder que sobrevaloran ciertos bienes culturales mientras cosifican otros en
dichas interacciones sociales. Segun Dietz, el multiculturalismo “se basa en la composicion in-
ternamente diversa de la sociedad, en su segmentacién en diferentes grupos” (2017, p. 193).

Las perspectivas en que se da una equiparacién entre multiculturalismo e interculturali-
dad, se identifican expresiones como: “...conociendo otras culturas y considerando lo mejor

niu

de cadauna’,“..interaccidon de varias culturas y pueden interactuar entre ellas, representando sus

L

costumbres y tradiciones de cada una’,“...entender a todas las culturas y lenguas, atender a la
diversidad, la convivencia en sus celebraciones”,”...considera la diversidad en grupos: diferentes
formas de pensar, de actuar y sentir, no sélo en la educacién indigena” Estas posturas, aunque
reconocen la diversidad, permanecen indiferentes a practicas explotadoras y simpatizan con

una especie de folklorismo.

Fines que se le asignan a la educacioén intercultural y maneras de lograrlo

Igualmente, cuando se habla de los fines que se le asignan a la educacién intercultural, algunos
actores de la educacién, tanto maestros como padres de familia, presentan una visién pragmati-
ca o muy ligada a la que se sustenta a lo largo del siglo XX sobre la funciéon tradicional de la edu-
cacion indigena: “Rescatar la lengua”,”...hablar la lengua del nino”,“...iniciar su implementacion
desde los primeros afios escolares”. Otros actores le asignan a la educacion intercultural otros
fines mas dinamicos y transformadores: “...buscando el equilibrio entre varias culturas’, “Que
responda a sus necesidades, a lo que a ellos les interese”, “...conviviendo y practicando sus co-
nocimientos entre nifos de varias culturas’, para que ellos puedan “Mejorar su forma de trabajar

y defender sus derechos’, aprender”“...una nueva forma de pensar y ver la vida"

Logros y retos para su concrecion
Cuando se habla de logros de la educacién intercultural, se encuentran visiones que reconocen
logros y avances elementales que se esperarian de cualquier otro modelo de educacién indige-
na; opiniones expresadas especialmente por padres de familia que aspiran a la conservacion de
su lengua, de su cultura raramuri:“...si, si ha habido avances, porque a veces si les ensefan a los
ninos de su propia cultura”, “les ensenan a hablar en su lengua”.

Por su parte, varios docentes asumen posturas bastante criticas ante la educacién inter-
cultural, cuando se les pregunta por sus beneficios expresan:”“... no son tantos, esta todo des-
contextualizado, siempre es como ha sido, para que trabajen para otros’, “...hasta cierto punto,

pero existe mucha gente olvidada con pocos beneficios”,”...muchos han sido segregados, se les
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toma solo en cuenta en las campanas politicas’, “logros aislados, o lo basico, aprenden a leer y
escribir”. Estos puntos de vista muestran con evidencias que la educacion intercultural aun tiene
pendiente el logro de cambios sociales sustanciales, pero ello encara todo un reto, pues implica
ir contra las estructuras impuestas por los explotadores y retar al viejo sistema de dominacion.
Pero indiscutiblemente, se reconocen avances:”...yo creo que si ha habido muchos beneficios,
si hay muchos que si han terminado sus carreras’, “si se ha avanzado, es muy bonito aprender y
saberse defender”.

No obstante, se enfatiza que la educacién intercultural sigue enfrentando desafios signifi-
cativos. Algunos se relacionan con actitudes, visiones del mundo y de la vida de los grupos ori-
ginarios, que expresan una adaptacion a las formas de explotacion o incluso cierta resignacion:
“...no se han beneficiado la mayoria de ellos, tal vez porque ellos ven la vida de otra manera,
viven de otra manera, tal vez para ellos es s6lo aprender a escribir”.

Otros retos obedecen a problemas estructurales que estancan a los grupos indigenas por
sus condiciones de pobreza; al respecto, se identifican opiniones como:“...poco se ha avanzado,
muchos se quedan en el camino por la lengua, por lo econémico’, “La falta de fuentes de trabajo
digno”. La educacién intercultural no se ofrece con equidad, un maestro comenta:”...las univer-
sidades son caras y estan lejos de las zonas indigenas”.

A esas dificultades se agrega el clima de violencia y el cambio climatico que afectan a ulti-
mas fechas a la Sierra Tarahumara. Los raramuri que viven de una economia agricola y ganadera
de autoconsumo se han visto afectados por la falta de lluvias y la proliferacion de grupos delicti-
vos que involucran por la fuerza o por el engafio a jévenes indigenas. Estas condiciones obligan
a familias a abandonar sus comunidades.

Actualmente, se espera que el sistema de becas promovido por la Nueva Escuela Mexicana,
para nifos y jovenes de comunidades indigenas, alivie un poco la vulnerabilidad social de estos
grupos marginados. Es una estrategia gubernamental, una nueva via en la promocion de la
educacion intercultural, pequefias acciones que atiendan puntos neuralgicos estructurales.

Esta politica educativa, aunque en ocasiones puede parecer utdpica, enfrenta no sélo los
retos contextuales y estructurales ya mencionados, sino que también exige una formacién
magisterial sélida. Es fundamental que maestros y directivos se comprometan con procesos de
formacién continua desde un enfoque intercultural. En teoria, esto estableceria las bases para
que el profesorado desarrolle una practica docente basada en la metodologia de proyectos, fa-
voreciendo en el alumnado la construccién de conocimientos, el pensamiento critico, asi como
el fortalecimiento y desarrollo de su cultura.

Paralelamente, se demanda que el docente haga uso de las lenguas indigenas en los pro-
cesos comunicativos propios de la practica educativa, y sea capaz de adaptar los planes y
programas de estudio a las necesidades, intereses de los estudiantes, a las exigencias de las
comunidades y de sus contextos en que transcurre el devenir historico.
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La educacién intercultural, para considerarse como tal, esta obligada a promover el respe-
to, la tolerancia y la solidaridad entre personas pertenecientes a diversos grupos humanos, a
reflejar y promover el rescate de su diversidad cultural.

Desde la Nueva Escuela Mexicana, estas acciones tienen potencialidades para desarrollar a
un ciudadano intercultural, capaz de convivir de manera sana y respetuosa en contextos mul-
ticulturales, y apostar con sus acciones al desarrollo de una sociedad tendiente a la justicia y la
equidad.

Conclusiones

La historia de la Educacién Indigena en México ha tenido un papel fundamental en el desarrollo
de los pueblos originarios; no obstante, existen multiples condicionantes histérico-sociales que
no han permitido cuajar los proyectos disefiados en las multiples administraciones de gobierno
que han desfilado a lo largo del siglo XX. Una muestra de ello son los altos porcentajes de anal-
fabetismo que se observan actualmente entre la poblacién indigena.

En el estado de Chihuahua (México), se sostiene que se trabaja la Educacion Intercultu-
ral Bilinglie, centrada esencialmente en atender grupos indigenas; sin embargo, ofrece pocas
oportunidades de formacién de profesionales de la educacion que cubran el perfil adecuado. Es
decir, que se integre tanto el conocimiento pedagdgico como la culturay lengua de los pueblos
originarios que se le encomiende atender (Madrigal et al., 2017).

De acuerdo con discursos expresados por los diversos actores educativos entrevistados,
se encontrd que no existe consenso de lo que se entiende por educacién intercultural. Aunque
algunas visiones se acercan a su concepcion critica, sigue predominando una nocion estatica
de la interculturalidad.

Los hallazgos muestran que no se niegan algunos logros a la educacién “intercultural” in-
digena, en el sentido de que ésta se convierte, desde la vision de algunos participantes, en una
herramienta que ayuda a la etnia a interactuar de una manera mas justa con el mestizo. Sin
embargo, la educacién intercultural no ha sido un medio contundente para que actualmente
los pueblos originarios —al menos en el contexto estudiado- mejoren sus condiciones de vida,
porque siguen viviendo en condiciones de alta vulnerabilidad social.

En el contexto actual existen aspectos desfavorables que dificultan el avance de las politi-
cas de desarrollo y de la educacion intercultural: las universidades generalmente se ubican lejos
de las comunidades con pueblos originarios; no existen instancias de educacién superior con
un enfoque intercultural que se trabaje de acuerdo a los principios que le subyacen; los pueblos
originarios actualmente enfrentan falta de oportunidades laborales, ademds de altos indices de
rezago social y educativo, y un contexto sumido en la incertidumbre e inseguridad provocada
por los grupos delictivos.

A mediados de los anos noventa, la propuesta de la educacion intercultural rompe con
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tendencias asimilacionistas de la educacién indigena. Sin embargo, al dia de hoy existe mas en
un plano utépico que como una realidad.

Actualmente, la Nueva Escuela Mexicana se reconoce como una nueva via que busca la
equidad, al ofrecer apoyos a nifias, niflos y jovenes de grupos originarios, quienes lo necesi-
tan para continuar estudiando. Esta politica gubernamental propone la educacion intercultural
como un medio para favorecer la formacién de sujetos criticos, con una vision intercultural, de
respeto a su propio grupo de pertenencia y a todos aquellos con los cuales llega a convivir. La
educacion intercultural busca la equidad, el fortalecimiento de las culturas y el desarrollo social
de los pueblos de México.
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Abstract

This paper is part of a larger project that examines how indigenous primary schools in Baja California,
Mexico, managed and operated as they returned to in-person classes. Here we delve into the distinctive ro-
les and activities of three Yuman indigenous women, who work as cultural promoters in these schools. The
data was collected through in-depth interviews with the participants between 2022 and 2024. To interpret
the data, a qualitative content analysis was used, using categories from Freire’s work on critical conscious-
ness and Giroux's theory on the resistance of school agents. The results indicate that the participants are
aware of how hegemonic conditions derived from Western culture (and other types of domination, such
as organized crime) affect their communities. They also recognize the urgency of preserving their cultural
elements and see themselves as vital transmitters of these aspects. It is noteworthy that the participants
engaged in critical reflection on their roles within the community, as well as the roles of authorities in pre-
serving Native communities and the policies implemented to this end. The participants also describe how
they carry out their work, which often occurs in situations of disadvantage related to being Indigenous in
northern Mexico and living in rural areas.

Keywords: Indigenous education, cultural promoters, theory of resistance in education, pedagogical ma-
nagement, school community.

* Doctor en Ciencias Educativas; lineas de investigacion: escuelas indigenas, gestion escolar y sujetos de educacién bdsica rural; adscripcién:
Universidad Pedagogica Nacional. Correo: cristercasa@gmail.com

** Doctora en Educacidn; lineas de investigacion: escuelas indigenas y formacion docente; adscripcion: Universidad Pedagdgica Nacional. Co-
rreo: hormaboga@gmail.com

-51-



Presentacion

Resumen

Este manuscrito es parte de un proyecto mas amplio que analiza la gestién y operacidon cdmo las escuelas
primarias indigenas en Baja California, México, al regresar a clases presenciales. Aqui, se profundiza en roles
y actividades distintivos de tres mujeres indigenas yumanas, quienes trabajan como promotoras culturales
en estas escuelas. Los datos se recopilaron mediante entrevistas a profundidad con las participantes entre
2022y 2024. Para interpretar los datos, se empled analisis de contenido cualitativo, utilizando categorias
del trabajo de Freire sobre la conciencia critica y la teoria de Giroux sobre la resistencia de los agentes esco-
lares. Los resultados indican que las participantes son conscientes de cémo las condiciones hegemonicas
derivadas de la cultura occidental (y otras formas de dominacién, como el crimen organizado) afectan a
sus comunidades. Reconocen la urgencia de preservar sus elementos culturales y se consideran transmiso-
ras vitales de estos aspectos. Las participantes reflexionaron criticamente su rol dentro de la comunidad, el
papel de las autoridades en la preservacion de las comunidades nativas y las politicas implementadas para
este fin. Asimismo, se describe el cumplimiento de su labor que, en situaciones de desventaja relacionadas
con el ser indigena en el norte de México y ubicarse en ruralidad.

Palabras clave: Educacion indigena, promotoras culturales, teoria de la resistencia en educacién, gestion
pedagdgica, comunidad escolar.

Resumo

Este manuscrito faz parte de um projeto maior que examina a gestado, a organizacdo e a operacao de
escolas primarias indigenas em sua transicao para aulas presenciais na Baixa Califérnia, México. Aqui, nos
aprofundamos nos papéis e atividades distintivos de trés mulheres indigenas Yuman, que trabalham como
promotoras culturais nessas escolas. Os dados foram coletados por meio de entrevistas em profundidade
com as participantes entre 2022 e 2024. Para interpretar os dados, utilizou-se uma anélise de contetddo
qualitativa, utilizando categorias da obra de Freire sobre consciéncia critica e da teoria de Giroux sobre
a resisténcia dos agentes escolares. Os resultados indicam que as participantes estdo cientes de como
as condicdes hegemonicas derivadas da cultura ocidental (e outros tipos de dominacdo, como o crime
organizado) afetam suas comunidades. Elas também reconhecem a urgéncia de preservar seus elementos
culturais e se veem como transmissoras vitais desses aspectos. Destaca-se que as participantes fazem re-
flexdes criticas sobre o papel das autoridades na preservacdo das comunidades nativas, bem como sobre
as politicas que tém sido implementadas para esse fim. As promotoras elaboram propostas de interesse
para a preservacao, apesar de suas propostas ndo sempre serem bem recebidas.

Palavras-chave: Educacdo indigena, promotores culturais, teoria da resisténcia na educacao, gestdo pe-
dagdgica, comunidade escolar.

Introduction

This writing aims to describe and analyze the experiences and insights of three cultural promoters
working within Indigenous schools. It delves into the social, political, and community contexts that
shape their efforts. The study is part of a larger project that explores the dynamics of organiza-
tion, management, and evolution of elementary schools serving Yuman ethnic groups in nor-

thwest Mexico during and after the COVID-19 pandemic.
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The participants’ discourses were analyzed using the constructs proposed by Freire (2013),
particularly the concept of Critical Consciousness. Additionally, Giroux’s ideas (2013; 2006; 2002;
1998) regarding resistance practices and the limitations that arise in the context of the domi-
nant culture as a reaction to that resistance were also used for the analysis.

But who are the cultural promoters? The Instituto Nacional de Pueblos Indigenas [2020] on its
official website stated that a cultural promoter must be an “Indigenous or Afro-Mexican person
of legal age, who maintains links with the community cultural processes relevant to his or her
native town, preferably bilingual, a Spanish speaker, and preferably a speaker of an Indigenous
language” (INPI, 2020b, requirements section).

In the same document, INPI outlined several requirements for candidates aspiring to be
cultural promoters: (a) The candidate must identify as an indigenous person and be an active
member of their community. (b) They should be fluent in both Spanish and their native langua-
ge. (c) The candidate must have experience in community work. (d) A deep respect for their
community’s culture is essential. (e) It is preferred that the candidate has completed relevant
studies. (f) They should be able to meet INPI requirements and effectively engage with both
their own community and others. (g) Lastly, the candidate must have time available to fulfill the
role. (INPI, 2020b). Candidates can be proposed by their community, and INPI will select indivi-
duals based on these criteria, as in the case of the participants in this study.

According to information provided by an INPI informant in personal communication, each
of the five Yuman villages with an elementary school had a cultural promoter in the school year
2024-2025.

This paper provides a preliminary overview of the actions, experiences, and significance
of a formalized agent in Yuman educational contexts. In-depth interviews were used to gather
data, and responses were registered in field notes, rather than through audio recordings. The data
primarily consist of participants’ perspectives, opinions, and insights regarding their personal tra-
jectories, teaching practices, and communities. Consequently, the findings and conclusions are
limited to this information from the participants themselves, with some theoretically based inter-
pretations by the authors, in order to propose points for reflection and future research. However,
this serves as an initial point for more comprehensive exploration of the role of the cultural pro-
moter, a figure that operated and made contributions even before receiving the official support
through this governmental program.

According to the 2020 population census, more than 23 million people residing in Mexico
identify as members of an Indigenous group; The country officially recognizes 68 Indigenous
peoples, each associated with a native language (INEGI, 2020a). However, these native langua-
ges are not monolithic; they encompass a total of 364 variants (CONAZA, 2023). This remarkable
linguistic and cultural diversity underpins Mexico’s declaration as a multicultural nation and
shapes its ongoing efforts to preserve and promote cultural plurality (DOF, 2025).
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The Indigenous education subsystem was established in 1978 in a more recent version
to respect, promote, and preserve the languages and cultural heritage of Indigenous peoples
(Pérez-Castro, 2004).

Mexican Indigenous education subsystems exist in 24 out of the 32 federal states, inclu-
ding the state of Baja California (Secretaria de Cultura, 2019). Evidently, each region has contex-
tual singularities involving the relationship between schools and the educational subsystems
that may require a particular approach to be understood.

Several native groups still survive and resist in northern Baja California. Each one has a
distinctive history and development due to different aspects: (a) The desertic or semi-arid en-
vironment, for the most part, although with several spaces of more fertile fields, determined
their lifestyles to a great extent. These conditions led them to become nomads rather than
sedentary, as they relied on hunting, fishing, and gathering to obtain food. (b) The organization
of communities initially resulted from dividing them into families or lineages that supported
each other at certain times of the year. (c) Each ethnic group developed specific language va-
rieties and traditions (Garduno, 2019; 2010; Gonzalez y Gabayet, 2019; Navarro y Cruz, 2015).

The arrival of Western culture in these lands had a limited impact during the colonial era,
although there were attempts to instill European ideas and traditions. The nomadism to which
the groups were accustomed was a means of resistance (Gardufio, 2010). However, in indepen-
dent Mexico, mainly at the beginning of the 20th century, with post-revolutionary ideals of
federal integration, as well as the distribution of lands, among other factors, the Yuman groups
were forced to settle in ejidos managed by themselves; these impositions caused changes in
several aspects of their traditional lifestyle (Navarro y Cruz, 2015). Furthermore, the discrimi-
nation to which they have been subjected, the migrations, and some of the inefficient policies
aimed at preserving the cultural legacy of these human groups have reduced the population
of these groups and even put their languages, traditions, and customs at risk of disappearing
(Camarena et al, 2013; Hurtado-Saa et al, 2013; Navarro y Cruz, 2015; Velasco y Renteria, 2019).
These kinds of policies, according to some international organizations, have not focused on
each of the indigenous groups, as was seen in the north. Instead, they were designed for the
native peoples of southern and central Mexico, who lived under different governance, cultural,
and contextual conditions (International Amnesty, 2024; ACNUR, 2009).

Currently, according to the Instituto Nacional de Estadistica y Geografia [INEGI] in the census
of 2020, the population that uses one of the Yuman ethnolinguistic family’s languages in Baja
California is: Cucapah: 176 speakers; Kiliwa: 76 speakers; Kumiai: 495 speakers; and Pa Ipai: 231
speakers. Nevertheless, Vinogradov and Sanchez-Fernandez (2025) presented a study that con-
siders Ku'hal as an independent language, arguing that it could also be a dialect of the same
ethnolinguistic family, due to its grammatical and sociolinguistic characteristics. The people
who speak this language are around 20 individuals, and they reside in Santa Catarina, a small
town where people mainly identify as Pa Ipai (as one of the participants of this study).
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Additionally, the agricultural lands in the north of the peninsula have attracted day labo-
rers from southern Mexico, especially from Oaxaca, Guerrero, Chiapas, Puebla, and Michoacan,
among other states. A large number of these people also possess other ethnic identities, in-
cluding Mixtecs, Zapotecs, Mixes, Triquis, and Purépechas. They and their families have settled
in various parts of the state permanently, bringing with them their language, traditions, and
customs, which has resulted in great diversity in different social spheres, particularly in the edu-
cational system (Garduno et al., 2011).

According to the Instituto Nacional de Pueblos Indigenas [INPI] (2020a), in Baja California,
over one hundred thousand people identified themselves as members of some migrant ethnic
group. In comparison, the Yuman population barely exceeded two thousand people. Besides
that, as explained below, not all of them (Yuman, and Indigenous migrants) are speakers of their
ethnic language.

In line with the population and housing census conducted by the Instituto Nacional de Es-
tadistica y Geografia (INEGI) in 2020, the number of speakers of an indigenous language in Baja
California was 49,130 individuals (including the speakers of Yuman Languages that have already
been mentioned in this section). The most spoken language was Mixtec, with 43.2% of speakers,
followed by Zapotec, with 11.8%. Migrant populations introduced both of these languages.

Regarding formal education, there are seven school zones for the Yuman children and six
that mainly serve migrant indigenous children. The school zone for Yuman groups consists of
five elementary schools and six preschools. All of them are multigrade schools3, except for one
that is a fully organized preschool4. The school zone headquarters is located in the city of Ensenada,
and the educational centers are dispersed within a radius of 40 to 287 km from the administration
office. Most schools can be found in the municipality of Ensenada, except for two that are located in
the municipalities of Mexicali and San Quintin (CEEI, 2021).

The Yuman groups have been the subject of various studies with different approaches.
Some recent studies, from an anthropological, historical-sociological, and cultural revitalization
perspective, reveal the complex nature of their societies. They describe their cultural elements
and the forms of transmission amidst tradition and innovation. They analyze processes of re-
sistance and negotiation in the face of colonial prerogatives and the ongoing efforts for their
recognition. This brief empirical review provides an overview of the contexts to which the parti-
cipants of this study belong, where they were trained, and where they carry out their functions.

Garcia-Gutiérrez's study (2024) focuses on describing some basic features of the mobiliza-

3 Multigrade schools in Mexico “are those where all teachers instruct students in more than one grade level” (Garfias, 2019). Each multigrade
school has two or three teachers; in unitary schools, there is one teacher and one group of students of different grades. These types of
schools are primarily found in rural areas, with the main reasons being the number of students, the dispersed population, and their distan-
ce from the municipal headquarters. A notable feature of these schools is that there is no formal headteacher; instead, one of the teachers
must assume management responsibilities in addition to their teaching duties.

4 Fully organized schools (elementary or preschools) are educational centers with at least one teacher and one student group in each grade;
besides, there is a formal headteacher who leads the school management (DOF, 2024a).
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tion of the Cucapah people throughout their known history, always around the natural changes
in the aquifers of the Gulf of California Delta, as well as their demands for these lands and their
cultural practices that recent economic and environmental trends have limited.

An approach to members who stand out and are recognized within their communities
for their knowledge of the language, history, and tradition of the Cucapah, Kiliwa, and Pa Ipai
peoples was the study of Gonzalez and Gabayet (2019), who, through dialogues with the so-
called custodians, recount symbolic elements related to the cultural landscape shared by these
peoples.

Garduno, in 2001, carried out a study to analyze how new social networks have been con-
figured in a border context to create forms of organization that resist assimilation or extinction,
despite the diaspora they have suffered.

In 2010, the same author presented a study about the Yuman'’s peaceful resistance to colo-
nization through practices such as mobilization or nomadism and temporary permanence in the
spaces of the old missions, which passively prevented the forced integration into the Western
culture.

Later, in 2024, Garduio also analyzed different cultural practices of the Yuman peoples and
the role in their preservation by the younger populations, who, at the same time, are bearers of
innovation and transformation.

Navarro and Cruz (2015) analyzed the dispossession processes of lands that have historica-
lly belonged to two of this family’s ethnic groups, as well as the struggles they have sustained
for their recognition and claim in recent years.

In a project to rescue the Kumiai language in a community variant, Acosta (2021) described
the experience as a self-reflection exercise practiced by its native speakers to enhance their
agency in preserving their own language, the explicit manifestation of their linguistic rights to
recognize and raise their awareness on the need for their intervention to attain those aims.

An analytical and evaluative study regarding a Yuman language seeking recognition was con-
ducted by Vinogradov and Sanchez-Fernandez (2025). Their work involved a phylogenetic compa-
rison of two variants using statistical methods, along with grammatical and sociolinguistic analysis,
to argue for recognizing Ku'hal as a distinct language within the same ethnolinguistic family. Conse-
quently, efforts are needed to bring it to visibility.

In the educational field, Tinajero et al. (2024) analyzed the state of indigenous education
in Baja California. The research focused on Yuman and migrant communities, highlighting key
characteristics of the educational services provided. One notable finding is that there were only
150 primary school students from Yuman communities, out of more than 7,000 children en-
rolled in indigenous schools. Consequently, the five elementary schools in Yuman towns are
structured as multigrade, clearly reflecting the unique characteristics that this entails.

And, about an educational policy, Castafieda-Sanchez and Tinajero (2020) studied how a
management-oriented national policy is recontextualized in the elementary schools of Yuman
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communities. The generic guidelines associated with vices and poor administration from both
the promoting organizations and the schools themselves have more clearly highlighted the
inequalities and difficulties of these centers.

As can be seen, the interest in these communities in the Mexican northwest has produ-
ced research with different approaches and for different purposes. This has contributed to the
understanding of their subsistence processes over the centuries, as well as their struggles and
adaptations to a globalized and globalizing world.

The cultural promoter in Yuman schools fulfills the function of teaching the ethnic group’s
mother language to preschool, elementary, and, in some cases, middle and high school stu-
dents who are part of the community. The INPI recognized their role in 2020 and has granted
them financial compensation for their work, in addition to supporting them in the schools whe-
re they work.

Theoretical concepts for analysis

The main conceptual foundations offered by the perspective of the micropolitics of organizations,
proposed by Ball (1987), explain that this type of space—schools—develops its own dynamics, forms
of organization, and functioning that, unfortunately, tend to be endemic. This perspective explores
concepts such as power, control, influence, and the diversity of personal and collective interests of
educational actors within and around each school establishment: Each school has its own micropo-
litics.

Similarly, Ball et al. (2012) offered a set of tools to analyze the implementation of policies
or official provisions in each educational establishment, where there is a unique micropolitics.
The regulations are recontextualized and interpreted by the agents of the center in their parti-
cular context, which determines to a great extent how they will result in particular actions. The
agents play the role of narrators of the policies and communicate the policies to other educa-
tional community members. Given that, some can be enthusiastic and go further to convince
others of their benefits, but others can be critical and take different positions regarding the re-
gulations, their forms of operation, their benefits, and their specific relationship with the group.

Cultural promoters, being part of the community and, in some cases, such as those repor-
ted in this text, fulfill their work within the schools themselves. Thus, they are also agents of the
recontextualization of the policies dictated by the high levels of the educational system. There-
fore, in the face of these policies, they position themselves in any of the aforementioned roles.

To understand their role, the interviews conducted with the participants were analyzed by
using a perspective considered to hold a more pedagogical tone: the Theory of Resistance.

One of the leading exponents of this theoretical approach was the pedagogue Paulo Freire,
whose theory of critical consciousness responded to the type of analysis required to work with
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part of the information collected in this work. Critical consciousness implies a sophisticated
form of reflection of the individual about his own environment, what happens at the moment
when he lives, and the role he must play (Freire, 2013).

Another proposal that has been useful for approaching the information obtained is that of
Henry Giroux, who proposed that there are processes of resistance on the part of individuals,
specifically within schools, against the dynamics of social and cultural reproduction imposed
by the ideological apparatuses within which the school is found. There, an elite or hegemonic
culture establishes a system of values that allows the perpetuity of lifestyles (Giroux, 1998).

Giroux (1998; 2002; 2013), Korol (2006), and Matos de Souza et al. (2018) warned of the dan-
ger of the invasion of the mentality of public management, market reasoning, and supply-de-
mand in the functioning of public institutions that include education, under the arguments of
economic growth proposed by neoliberalism. Such propositions promote, in sum, the genera-
tion of individuals at the service of the needs of the global, competitive, and wealth-producing
imaginary. This entails the establishment of alienated minds assimilated to the ideal of large
corporations, under selfish competitiveness that admits only that way of thinking, coupled with
the loss of the common and collective good for one, replaced by greater and global good (the
economic), changing the identity and values.

Certainly, the theory of resistance emphasizes the potentially emancipatory role of learners
in the face of potentially alienating pedagogical dynamics. It also emphasizes the role of educa-
tors who have conceptions and meanings that, under ideal conditions, can generate reactions
that confront said dynamics, along with their discourses, resources, and structures, to carry out
processes of deconstruction and reconstruction, that is, resistance (Villamizar, 2020).

As Giroux (2006) mentioned, the positions of resistance evident within educational spaces
may come not only from the teachers or the students themselves but are observed in all the
agents involved in multiple ways since the forms of power and their structures are multiple.

The theoretical tools proposed from the different perspectives of the Theory of Resistance
are helpful in making evident the systems and mechanisms of oppression presented in the con-
texts. Above all, they allow an interpretive approach to the forms of coping and more. Still, in
the author’s words, “they offer paths with which to articulate knowledge for practical purposes,
interposed by the imperatives of social justice and by sustained forms of education” (Giroux,
2006, p. 31). The approach can go beyond interpretation through an intervention that seeks to
transform spaces (Hirsch & Rio, 2015; Villamizar, 2020).

A category observed in the reading of the texts and that serves as a reference for the analy-
sis presented here is that of critical consciousness. Through this, the subject delves into the
intentions behind the official and the visible at first, to unmask later the intention of the action
itself, where its work is directed, and what its scope is.

Freire (2013) proposes this form of consciousness, in which the individual has transcen-
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ded the consciousness of the merely biological, as well as the “naive” consciousness, which
simplifies realities and gives them controversial and comfortable explanations. According to
the author, critical consciousness implies having gone through a critical educational process
(which does not always refer to the official institution’s offer). Instead, it allows a reading of the
historical and social context and a dialogic interpretation so that the person not only remains
in it but observes him or herself as part of that space and with the capacity to influence it.

Faced with the above, a second category adopted here is that of resistance practices. Such
practices are not necessarily frank and open struggles but actions that aim for individual, co-
llective, and social emancipation aimed at how subjectivity is involved in social life. They offer
the possibility of a change concerning what is institutionalized by hegemony or a dominant
group, even when these show incipient productivity in this regard (Lépez & Olivar, 2024).

Besides that, some facts oppose resistance, such as accommodation and conformism,
which, as the author defined, are “oppositional behaviors that suppress contradictions and si-
multaneously merge with the logic of ideological domination, instead of challenging it” (Gi-
roux, 1998, p. 146).

Methodological approach

The project to which this study belongs was developed from a qualitative approach. It invol-
ved contact with three school communities belonging to the Yuman groups which are part of
the same school zone, as previously mentioned.

Study context
The study selected three cases based on the following conditions: a) They represent different
Yuman ethnic groups (Cucapah, Kumiai and Pa Ipai); b) They work in schools located in towns
with a similar population size; c) These schools are situated at a significant distance from school
zone headquarters office they belong to; d) Their schools are considered of incomplete organi-
zation (multigrade or unitary schools). The information reported in this section was obtained
during visits for the research field work and corresponds to the school year mentioned.
School A is an elementary school located in a Kumiai village of 110 residents (INPI, 2025)
that is approximately 62 km away from the municipal seat and the school supervision head-
quarters. The establishment is situated within an old school community shelter constructed
during the Echeverria administration in the mid-1970s of the last century, as part of a policy
of bilingual education and Hispanicization aimed at indigenous populations (Chavez, 2022).
In addition to the school’s classrooms, kitchen, and dining room, one of the spaces in the old
community shelter serves as a community multipurpose room. In the 2022-2023 school year,
there was a single group with 20 children from first to sixth grade (unitary school). The school
received food support provided by the INPI and was affiliated with the “School is Ours” (LEEN)
program. This program provided resources for activities during the extended schedule, which

is three hours longer than the regular schedule (SEP, 2024).
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The headteacher of this school belongs to the Pa Ipai ethnic group, which is different from
the people of that village. She was responsible (without official designation) for managing the
community school and overseeing the administrative functions of a school extension located
15 km away in an agricultural camp. She then had thirty years of experience as a teacher. Addi-
tionally, two mothers of the village also worked as support staff for the community kitchen;
both were Kumiai. One of the ladies also served as the teacher’s assistant during the extended
day. Furthermore, it had the presence of the cultural promoter.

School B is situated in a Cucapah community of 147 inhabitants (INPI, 2025), 59 km from
its municipal seat and 280 km from the school supervision headquarters. It is located next to a
state highway, near the bus stop. The community museum, the health center, the telesecunda-
ria®, and other communal spaces are in front of School B. It was also founded under the policy of
bilingual education coverage. During the 2022-2023 school year, there were 33 children in the
school, divided into two groups. The establishment also has the INPI community dining room,
which telesecundaria students attend as well. The school was also part of the LEEN program.

The school’s teaching staff consisted of two regular teachers (multigrade school). One of
the teachers, of Cucapah origin, had been unofficially in charge of Principal activities for 28
years. She also served a group of children from first to third grade. The second teacher, of Kumiai
origin, had been working at the same school for 20 years. In addition, another teacher came to
the campus three days a week during regular hours to support the reading improvement of
some children during the school year 2022-2023. Three people collaborated in the dining room,
and, of course, a cultural promoter was present.

School C, serving the Pa Ipai community, is located about 105 km from the municipal seat
and the school supervision headquarters. This town is nestled in a large desert area between
the San Pedro Martir Mountains and the Juarez Mountains. The population is 190 inhabitants
(INPI, 2025). The school is also situated in an old school community shelter, created under the
same conditions as the shelters of School A and School B.

The elementary school’s population consisted of 33 children and a teacher at the start of the
2024-2025 school year. A retired teacher assisted with some activities until another teacher was as-
signed to the school in October 2024. At the time of the interview, there were two official elementary
teachers for that communal setting. The INPI community dining room was at the school, and there,
students from primary and secondary schools received their daily food allowance. The Pa Ipai school
was part of the LEEN program, which provided an additional food ration for children (mid-afternoon).

5 In Mexico, Telesecundaria is a pedagogical model in which classes are supported by 15-minute television programs for each subject. After
watching the programs, a teacher supervises the learning activities. These schools are usually located in communities with small popu-
lations. Unlike traditional middle schools, where a different teacher lectures each subject, in Telesecundaria, a single teacher teaches all
subjects (DGA, 2020).
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Method, technique, and instrument

The research method used is the case study, which, according to Stake (1999), has the following
characteristics: a) it is collective, as it there are three educational centers; b) it is intrinsic, since
there is interest in understanding the contexts and circumstances of each of the cases; c) and
it is instrumental as the aim it is to identify and describe how the normative processes given
are recontextualized, in this case, to schools of the educational system of this type that have
included or intended to include the figure of cultural promoter as part of the organization and
pedagogical management of schools.

The information analyzed and reported in this text was obtained through in-depth inter-
views (Guest et al., 2017) conducted between May 2022 and November 2024.

The interview script that was used included questions that explored the following aspects:
a) trajectory: the origins of the promoter were explored, along with their previous work in favor
of the cultural promotion of the community to which they belong; b) training: inquiry about
the learning acquired for teaching the language, as well as the customs and practices of the
community; ¢) experiences as a cultural promoter: discussion about the work done with INPI,
the resources used for teaching students, and the time dedicated to these activities; d) the re-
lationship with the school and the community: functions performed within the establishment,
collaborative work with the teachers, and involvement with students’ families.

The interview sessions of case A and case B took place in the homes of each informant. In
both cases, they did not permit the conversations to be recorded, so the corpus recovered and
analyzed corresponds to log notes prepared during and after the meetings. In case C, the inter-
view occurred in a public place in downtown Ensenada; in this case, the informant permitted
the conversation to be recorded; however, notes were taken during the dialogue so that the
corpus analyzed was in the same conditions as the other two cases.

Likewise, a professor and INPI official with a long history of working with the Yuman com-
munities was consulted for the purpose of confirming certain historical and social information
about the towns where the cultural promoters live. In this case, log notes were also taken.

The data was processed using the qualitative content analysis technique (Mayring, 2014),
based on the categories already explained by the Theory of Resistance.

Results

This section is organized as follows: Initially, the trajectories of the informants are described.
Then, the codes in the field notes are presented according to the categories identified a priori
in the revised texts of the theory of resistance. Then, the information provided is narrated and
discussed, considering the theory, and some final considerations are presented.
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Trajectories

Cultural promoter of School A: Verénica (pseudonym) is a Kumiai woman. She is a mother and
grandmother who has lived in the town all her life. Her house is located one kilometer from the
campus, where she has a small farm. Since 2020, she has worked for INPI as a cultural promoter
in the multipurpose room, and she also used her home for teaching meetings with other chil-
dren who do not attend the village school. During the pandemic, she herself was responsible for
creating brochures and distributing them to her students.

Veronica not only worked as a cultural promoter at the school, but she also held other roles
as an artisan and a legal translator of the Kumiai language. Her efforts had earned her recogni-
tion within the community, and she had received requests from INPI to translate documents.
She wanted to emphasize that her work did not begin when INPI hired her, as she had been
promoting the cultural legacy for a long time prior to that.

Veronica did not possess a teaching degree, but instead had empirical teaching knowledge.
Her own community selected her to fulfill this role for the benefit of the school and village.

Cultural promoter of school B: Laura (pseudonym) is of Cucapah origin. She mentioned that
although, she is of Cucapah descent, she did not consider herself fluent in the community lan-
guage; for this reason, about ten years ago, she had approached a community of the same ethnic
group in Sonora to improve her language skills and feel qualified to pass on the cultural legacy.
Although she did not have full command of the language and did not hold a teaching degree, she
declared that she had learned most of the uses and customs and made an effort to impart them
to the younger generations. After being hired by INPI, she began to carry out her work in the
school cafeteria during regular class hours. She taught elementary and middle school students.

Laura mentioned that before the pandemic and before she started working with the INPI,
she gathered a group of children at the cachanilla arbor (a special space used as a social and
ceremonial meeting center for the people of this community) in her house to teach them Cu-
capah songs and dances. However, the COVID confinement restricted this activity. The Cucapah
community selected Laura to fulfill the cultural promoter role.

Some of the aspects of her teaching included using simple materials to help children pro-
nounce Cucapah words. Laura also maintained communication with the community where she
had gone to improve her knowledge of the language. Using the WhatsApp application, she sent
them audio files of the children’s pronunciation to evaluate and improve their elocution.

Cultural promoter of school C: Josefina (pseudonym) is of Pa Ipai origin and began working
to promote the community’s language and culture several years earlier, thanks to the encoura-
gement of family members.

Josefina completed her Law degree in 2024 and intended to pursue a master’s degree in
Education, which would allow her to improve her skills in promoting the cultural elements of her
community. She also mentioned that she has sought to stay up to date, learn new teaching stra-
tegies, and discover resources and teaching materials through online resources. This has been a
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greater effort for her, but she has felt very motivated to do so, unlike people of her age, she said,
who have been content with completing only primary education.

Regarding her work as a cultural promoter, she indicated that the INPI provided her with
financial compensation; however, it could not be considered a salary because she did not re-
ceive social benefits. She accepted because it is something she enjoyed; it allowed her to teach
children so they would not forget or lose their own culture, but rather carry it with them for life.

She also said that she has sought out online tools (for example, videos) to help her students learn
about and remember various cultural elements, such as dances and songs in the Pa Ipai language, and
even audiovisual materials with a strong connection to the children themselves, such as documenta-
ries featuring their relatives or people they knew.

There were 76 children in her Pa Ipai language and culture teaching group, as they were not
only from the community itself but also from nearby villages with diverse ethnic origins, inclu-
ding Triqui, Mixtec, and Yaqui, among others, the children of migrant agricultural workers. She
described it as a multicultural group.

Mariana (pseudonym), the person who collaborated in confirming some data from the Yu-
man communities mentioned here, has been an INPI official for nearly 40 years. During this time,
she has worked closely with the Yuman communities and has developed strong relationships
with their members. The INPI, initially established in 1948 as the National Indigenous Institute
(IN1), underwent a name change to the National Commission for the Development of Indigenous
Peoples (CDI) in 2003, and it was retitled again in 2019 to the current name. Since its inception,
the INPI has been the government agency for engaging with indigenous populations nationwi-
de. Its policies have evolved from seeking the integration of native people into the concept of
“Mexican citizenship”to recognition and attempts at inclusion under the right of self-determina-
tion guaranteed in the national constitution (CDI, 2012; INPI, 2018).

Analytical level based on categories

As already mentioned, the information was analyzed using specific categories derived from the
perspective of the resistance experienced within school establishments. These categories included:
a) signs of critical consciousness, b) resistance practices, and c¢) accommodation and conformism.

The first category is called “signs of critical consciousness”” Critical consciousness, as defined
by Freire, involves more than just a perception of the context; it requires abstraction, understanding,
analysis, recognition of the role being played, and consideration of the potential for generating chan-
ge within it. This conception led to the naming of the corresponding codes.

The category has two dimensions: one reflecting the participants’ environment and the
other self-critical reflection. This is outlined in Table 1.
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Table 1.
Category “Signs of Critical Consciousness”

Dimensions Codes

Awareness of the extinction of the cultural legacy

The commodification of cultural legacy

) ) Government disinterest in ethnic groups

Reflection of the environment o _
Contradictions of the Dominant Ideology
Failure of Indigenous education

Absorption of crime

Self-perception as a promoter of change

. ) Need for improvement in teaching

Self-critical reflection ] ) ]
Self-perception of a fighter for the rights of the people to which

she belongs

Source: own elaboration

The practices of resistance carried out through pedagogical action become apparent
through reflective consciousness. This awakening does not remain confined to oneself but is
communicated to others, particularly learners, to encourage them to explore their reality with
the goal of collective emancipation as a community (Ortega, 2009).

On the other hand, accommodation and conformism are present in adverse scenarios,
such as those threatened by the absorption of great generalizing and alienable structures (eco-
nomic, political, social). Faced with these discouraging conditions, it can be tempting for people
to simply give up and yield (Santamaria-Rodriguez et al., 2019).

Table 2 presents the codes corresponding to each of these categories described above.
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Table 2.
Categories “resistance practices” and “accommodation and conformation”

Categories Codes

Promotion of cultural legacy
Resistance practices Proposals for educational practices
Demonstration of injustices

Fear of retaliation

) ) Events that interrupt actions

Accommodation - Conformation
Waste of paperwork and bureaucracy

Disengagement from the community

Source: own elaboration

The codes served as a guide for narrating the findings, which are described in the following
section.

Descriptive level

Concerning the three categories, the three participants reflected on their roles as cultural promoters
within the school. They discussed their personal journeys before becoming cultural promoters and
were also asked about their thoughts on the function they perform and their work within
the educational establishment. Three promoters, Laura, Verénica, and Josefina, elaborated
on their responses. The limited information in the codes mentioned in the previous sec-
tion is described below.

Signs of Critical Consciousness

Laura talked about the cultural heritage of her community. Much to her regret, she
considers that the ancestral knowledge of the communities has often become a commer-
cial commodity. Even though some people in the community have a good understanding
of the language and traditions, there is no genuine promotion. Instead, they are exploited
for other purposes, such as obtaining resources in exchange for showcasing cultural ele-
ments.

Verdnica reflected on the traditional practices of Indigenous communities, such as the
ball game called piak and the songs and dances of the Kumiai people. She believes that the-
se practices are sometimes incorporated into educational or government programs aimed at
preserving native cultures, but they are not always carried out with the original sense of honor
and solemnity intended by the ancestors. Veronica feels that instead of offering a real repre-
sentation of these cultural elements, distorted interpretations are presented, merely to fulfill an
external cultural agenda.
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Regarding Indigenous education, Veronica considers that this system has not been suc-
cessful because it has not encouraged the authentic teaching of the native languages, as well
as the preservation of customs and traditions. Her exact words were:“It is a failed system”. In her
view, this continues to put the Kumiai cultural legacy in danger of disappearing.

Verénica's opinion is primarily based on the inadequate promotion of teachers from her
ethnic group. Instead, teachers from other ethnic groups are sent to her community’s school
simply because they belong to the Indigenous education system; even if they do not speak the
language or have knowledge of the worldview and cultural elements of the group, they are tea-
ching, at least not enough to transmit it. In fact, at Veronica’s community school, the elementary
teacher is from Pa Ipai group, not the Kumiai group.

Josefina reflected on her motivations for pursuing her career and her desire to promote her
community’s legacy. She said she is aware of the “academic disadvantages” of rural communi-
ties, particularly Indigenous communities, due to various causes, as is known. This is a violation
of their rights as Mexicans, because “even though we are indigenous, we have the same right
to that kind of quality education” (field notes, November 2024), she declared. Based on her ex-
perience in the education system, first as a student within the bilingual education model more
than 20 years ago, and then on the approaches she has taken, such as her work promoting
language and culture, she concluded that the deficiencies she has observed in the educational
process aimed at these types of communities have not changed.

Concerning what Laura thinks or observes in the children and adolescents from her com-
munity, she mentioned feeling great concern about the conditions of insecurity and crime that
the community has experienced. She has tried to get closer to the students to reflect with them
about the dangers posed by addictions and organized crime. She explained how this has dis-
rupted traditional activities like fishing, an integral part of the Cucapah culture for centuries,
which she deeply regrets.

Verénica made another point in her reflection: “the government provides Indigenous com-
munities with what it thinks they need, not what they really need” (field notes, October 2022).
She believes that there is no genuine interest in preserving Indigenous cultures, so the commu-
nities must continue advocating for their rights and recognition.

Josefina, for her part, expressed that she believes that at different levels of government,
they attempt to unify all indigenous peoples into “a unique type of indigenous,” but in reality,
each community is different; each has its own form of organization and thought, to name a few
elements that distinguish them. These attempts at unification are not limited to education; they
are present in other aspects of life.

The policy of preserving the cultural elements of the indigenous peoples of this region has a dual
discourse. In the participants’ opinion, the government and communities hold meetings, and agree-
ments are signed for this purpose, but the actions are contradictory.
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The statements made by the participants reflect different tensions within the Yuman com-
munities: on the one hand, as in any society, various disagreements and conflicts are present,
such as the disagreement they raise regarding practices of cultural promotion, motivated by
the meanings that each member of the community constructs (based on their own experience)
and which can differ between individuals and collectives, as Gardufio (2024) suggested. These
tensions are not only experienced within the communities but are also transferred to relations
with government authorities, fueled also by a historical resistance and experiences of dispos-
session (Navarro & Cruz, 2015; Garduio, 2010).

On the other hand, the simulation that the participants referred to is present in the Yuman
communities, fit to the concept of performativity, explained by Ball (2014). Certainly, govern-
ment performance is influenced by its resources, particularly human and intellectual resources.
These are limited by the ruling government’s political ideologies and conceptions of Indigenous
communities, culture, citizenship, power, and utilization, as well as the relationships in and out
of the communities. However, that kind of government response could establish a comprehen-
sive system for regulating the affected communities. In essence, these are performative actions
that create simulations, gradually shaping behaviors and social roles. Indigenous individuals
feel valued, their cultural elements are appreciated, and their aspirations are partially fulfilled.
As a result, their behavior adapts.

About teaching practices, the three participants emphasized the need to transmit commu-
nity knowledge to the new generations. They also agreed on the lack of sufficient support from
the institution that invited them to carry out this work.

Veronica mentioned that teaching has been a challenge for her, particularly when working
with people of different ages in the community. This participant’s work is based primarily on her
empirical experience.

For her part, Laura declared that she has been undergoing training with her fellow natio-
nals in the state of Sonora. She has also involved her colleague in her language learning evalua-
tion exercises, as she found her input to be more helpful, especially since she still feels uncertain
about the correct pronunciation.

Josefina believed that promoting Cucapah culture requires teamwork; for this reason, she
has sought to establish supportive relationships with various educational stakeholders, such as
the school district supervisor and teachers from the village elementary school and telesecun-
daria. She also reflected that the support of digital technologies is a valuable tool for learning
and seeking strategies to overcome this lack of support.

Practices of resistance and accommodation — conformism

Resistance can be seen as an action aimed at freeing individuals or groups from a domi-
nant influence. This leads to a fresh perspective on a social issue, moving away from established
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norms but not entirely. However, resistance can vary between actions that defy authority and
actions that comply with imposed ideas, depending on the historical, contextual, social, poli-
tical, and collective resources available to the individuals involved (Chavez-Yepes, 2021). As a
result, the findings from both categories are combined and described in this section.

In this sense, the cultural promoters interviewed in this study have described their peda-
gogical action as making known and valuing cultural elements of their own communities that
the dominant culture has marginalized. However, they have encountered additional obstacles
to those described above.

Laura believes that the school should be a space for cultural expression. She suggested
having a day, perhaps Monday, as a day for students to wear traditional costumes and practice
dances. Nevertheless, the school’s teacher in charge has rejected this proposal, arguing that
these are exceptional traditions that the children would not know how to value appropriately.

Verdnica said that she has expressed on different occasions, especially to the younger ge-
nerations, the difficulties they have had in maintaining the school as part of the community for
several decades. She mentioned that previously, there were no teachers since the system ar-
gued that the population of Kumiai village was small. This led several people to seek out schools
outside the village in the largest nearby town. Recently, some families have preferred that their
children attend the school there, which is not a Kumiai school. Despite this, she has sought to
have these children join her classes at other appropriate times.

Josefina mentioned that she has developed various teaching materials: poems, manus-
cripts, and audiovisual supplies. She detailed that she intended to register many of her teaching
materials as her work and obtain a patent, as she was aware of copyright and had created and
conceived these works herself, which is part of a resistance practice, since there were no suffi-
cient specific methods and resources to teach about Yuman cultures (Mojica, 2024).

In contrast, the promoters have expressed frustration with the amount of paperwork they have
to complete for the institution that employs them. This has prevented them from dedicating enough
time to preparing teaching materials. Additionally, cultural exhibition events related to their commu-
nity responsibilities often disrupt their school sessions. While they understand that promoting their
communities is important, they struggle to balance these obligations with their work.

Among the difficulties Josefina highlighted most were the lack of outreach and the lack of
compliance by educational authorities and those related to the Pa Ipai community. She mentio-
ned that promises are made but not kept, which can be demotivating, as they continue to fight
to prevent the extinction of their people’s language and culture.

Laura has reported other forms of resistance when discussing aggressive behavior at school,
which she attributes to exposure to violent environments at home due to crime, including drug
use. Although her efforts have been limited, she has warned the children about the consequen-
ces of such behavior and emphasized the importance of not remaining silent. She has also ap-

DiélOQOS ano 26 | nimero 35 | marzo-junio 2026 | ISSN 2007-2171
sobre Educacion
—68—



Presentacion

proached the school management to advocate for the presence of trained personnel who can
support children in higher-risk situations. However, there is a fear of retaliation from organized
crime groups both in the school and the community at large.

Concerning the last point, Laura’s actions, although incipient, can be considered practi-
ces of resistance. This is because criminal behavior, despite being harmful, has become deeply
ingrained in the culture of various nations, such as Mexico. It has been passed down through
generations and has taken on a dominant and influential role due to its control and use of
violence (Aguilar, 2024). Because of this, it is important to reexamine the components of this
system for the purpose of liberation, a task that is fundamentally linked to education.

Josefina reflected on the way that Western culture has seen the Indigenous peoples: she
stated that ignoring and discriminating against Indigenous peoples is a perennial occurrence.
She mentioned that “some people” believe Indigenous people are people who do not think,
know nothing, but, on the contrary, they are communities with their ancestral knowledge; they
still preserve their forms of organization, language, culture, songs, dances, traditional medicine,
traditional food, clothing, etc. She wondered if, seeing all this, those who think this way cannot
realize that they are subjects of law, that they should be visible and not suffer discrimination or
obstacles in what is theirs.

She has heard this type of prejudice since she was a child. However, in a clear example of
accommodation, when they hear this kind of contempt, they prefer not to respond so as “not
to upset” others; this is real, she said.

Indeed, the practices of resistance in the pedagogical work of the promoters aim at eman-
cipation from the hegemonic culture, as supported by Article 2 of the Mexican Constitution,
which indicates that the self-determination of indigenous peoples is a collective right (DOF,
2025).

Now, these traditional cultural practices have gained new significance in today’s historical
context (Fernandez-Puig, 2018; Gonzalez & Gabayet, 2019; Garduio, 2024). They offer alternati-
ve approaches to current needs based on their worldview, relationship with the environment,
and traditional economic activities. It is essential to break free from official or oppressive prac-
tices imposed by powerful groups, such as organized crime, and allow these ways of thinking,
understanding, and relating to nature, others, and oneself to be options for diverse contempo-
rary lifestyles rather than condemning them to disappearance. This enables an analysis of the
environment and the systems in which they operate, promotes acts of resistance, and guides
towards transformation. (Lopez & Olivar, 2024).

In September 2024, a reform to Article Il of the Mexican Political Constitution was enacted,
granting recognition to indigenous and Afro-Mexican peoples as “subjects of public law, with
legal personality and their own assets” (DOF, 2024b, article 2). This reform ensures that they
have full autonomy to make decisions based on their regulatory systems. It also emphasizes
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the obligation of both the State and Indigenous peoples to preserve, promote, and disseminate
their culture, languages, and education under their traditional teaching methods.

According to the DOF’s text, this reform responds to the demands of diverse Indigenous
communities across the national territory. It was obtained after five years of consultation and
dialogue. However, it is important to closely monitor how these constitutional texts will be im-
plemented as specific instruments to address the situations that cultural promoters (the focus
of this study) have emphasized.

Some final notes

The reflections and testimonies offered by the cultural promoters are evidence, at least in the
discourse, of how, in educational centers such as those described here, resistance occurs that
implies the awareness of minority groups about a social reality in which there exists a hege-
mony willing to maintain the bias and dominance that favors it and, consequently, there is an
agency of individuals for liberation.

Ideologies established at higher levels of a system are not only transmitted unilaterally or
passively; they are also deconstructed and configured within schools, where micropolitics oc-
cur and agents of resistance exist.

Even more, school organizations’agents are not passive in the face of a dominant ideology
or system. There are examples, like those we have just described. There are many ways of resis-
tance. Pedagogical action can be an effective form of resistance when the individuals involved
in the teaching and learning process (students and teachers) are aware of their own identities,
the societal expectations placed upon them, and the potential roles they can fulfill.

Giroux (1998) suggests a closer analysis of the hidden curriculum that occurs in the interac-
tion of teachers and learners. This aspect of the project is still pending, as it aims to demonstrate
the non-verbal actions of cultural promoters as educators, guiding resistance and radical chan-
ge while seeking recognition.

Some areas of opportunity identified in this study from a methodological perspective in-
clude the need for a focused study on the work of cultural promoters, expanding it to include
all Yuman communities where this figure is present. Furthermore, with the support of ethno-
graphic techniques, it is necessary to gather more information to achieve triangulation of the
three participants’ discourse.

This study is a first approximation of the work of cultural promoters. As a project based on
a qualitative research approach, the aim was not to obtain information for generalization, but
rather to understand the participants’ experiences and processes and the contexts in which
they occur. This inquiry provides insights that can be used to develop assumptions guiding
future projects.
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Resumen

El objetivo de este trabajo es caracterizar el proceso de arraigo de profesores migrantes de escuelas prima-
rias indigenas establecidas en el Valle de San Quintin, Baja California. Se realizaron entrevistas semiestruc-
turadas a cinco maestros bajo la perspectiva metodolégica de la historia oral tematica. En los hallazgos,
identificamos lazos de arraigo vinculados principalmente al trabajo y la familia. Los docentes han confor-
mado un fuerte vinculo con su tierra de destino, sin embargo, tienen muy presentes sus raices en Oaxaca
y la cultura de sus comunidades. Las aportaciones de este estudio giran en torno al registro de las fuentes
orales del magisterio indigena migrante en el norte de México.

Palabras clave: educacién indigena — magisterio — migracién - arraigo — Valle de San Quintin.

Abstract

The objective of this paper is to characterize the process of rootedness of migrant teachers of indigenous
elementary schools established in the San Quintin Valley, Baja California. Semi-structured interviews were
conducted with five teachers under the methodological perspective of thematic oral history. In the fin-
dings, we identified the seven ties of rootedness proposed by Quezada (2007). The teachers have formed
a strong bond with their land of destination. However, they are very aware of their roots in Oaxaca and the
culture of their communities. The contributions of this study revolve around the recording of oral sources
of migrant indigenous teachers in northern Mexico.

Keywords: indigenous education — teachers — migration - rootedness — San Quintin Valley.
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Introduccién

El Valle de San Quintin se encuentra dentro del municipio de San Quintin, Baja California, México.
En el dltimo cuarto del siglo XX, la regién se convirtié en una importante zona agricola del pais
que cuenta con alrededor de 100 mil habitantes. Los productos cultivados en la zona son fresa,
tomate, papas, alfalfa, trigo, cebada, frijol, avena y maiz. En cuanto a los productos del mar, la
actividad pesquera se concentra en la extraccidon de ostiones, abulones, camarén y langosta
(Gbmez, 2021).

Con el auge del negocio agricola en la region a partir de la década de 1980, se increment6
la demanda de jornaleros agricolas. Muchos de ellos fueron indigenas pertenecientes a grupos
mixtecos, triquis y zapotecos, entre otros (Zlolniski, 2018). Con la llegada de estos grupos, hubo
la necesidad de otorgar servicios educativos de preescolar y primaria a hijos de agricultores.
Actualmente, existen alrededor de 30 primarias de servicio indigena en el Valle y son atendidas
por maestras(os) del grupo mixteco, predominantemente. Sobre la historia del subsistema de la
educacion indigena en el lugar, Tinajero (2007) apunta que:

En Diciembre de 1983, con la comisién de una maestra oaxaquena a San Quintin, quien llegé acompa-
fnada de su esposo (sin plaza) para atender el primer albergue en la Colonia Agricola Estado 29, puede

fijarse como la fecha de los inicios del subsistema de educacion indigena en el valle. (p. 129)

De acuerdo con esta autora, posterior a la llegada de la pareja, fueron llegando otros pe-
quenos grupos de docentes con la encomienda de fundar escuelas que atendieran al creciente
numero de hijos de trabajadores agricolas.

El acontecer de las escuelas indigenas ha estado ligado al desarrollo de la agroindustria local
y de 1983 a 1986 se fundaron las primeras 16 escuelas. Para 1994, habia un total de 21 planteles con
118 docentes y durante el ciclo 1992-1993 se registraron 3000 infantes matriculados. Segun las
cifras mas recientes, en San Quintin existen 54 escuelas de educacion basica con una matricula
de 8,117 estudiantes cuya atencion esta a cargo de 289 docentes. Esto significa que el munici-
pio aglutina a la mayor parte del subsistema indigena en Baja California, en donde funcionan
en total 128 escuelas de educacion basica con una matricula total de 16,059, atendidos por 654
docentes (IIDE, 2021).

Los profesores que llegaron desde el sur del pais a las escuelas de servicio indigena del
Valle de San Quintin se han enfrentado al reto de integrarse a otra geografia, a otras culturas y
a otros pueblos originarios en un proceso de arraigo, lo cual ha significado un desafio personal
para encontrar la manera de echar raices en un lugar multicultural, cercano a la frontera con
los Estados Unidos, siendo integrantes de pueblos indigenas de estados tan alejados de Baja
California como Oaxaca.
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Para dar seguimiento al proceso de arraigo que debieron seguir estos docentes conside-
ramos adecuado adscribirnos al desarrollo conceptual de Margarita Quezada (2007) sobre el
arraigo, el cual se entiende “como el proceso y efecto a través del cual se establece una relacién
particular con el territorio, en la que metaféricamente se ‘echan raices’ en él por diversas situa-
ciones, creando lazos que mantienen algun tipo de ‘atadura’ con el lugar (p. 43).

A fin de ubicar estos lazos vinculantes en el caso de docentes indigenas migrantes del Valle
de San Quintin, realizamos entrevistas semiestructuradas a cinco profesores del servicio indi-
gena de escuelas publicas provenientes del estado de Oaxaca. El estudio se llevé a cabo bajo
la perspectiva metodoldgica de la historia oral tematica, planteando la siguiente pregunta de
investigacion: ;Qué caracteristicas guarda el proceso de arraigo de cinco profesores migrantes
de las escuelas indigenas establecidas en el Valle de San Quintin?

Metodologia

Nuestra relacién con el profesorado del servicio indigena y sus escuelas en Baja California inicié
en 2019 con un proyecto de investigacién financiado por el entonces Consejo Nacional de Cienciay
Tecnologia (Conacyt). El objetivo principal del estudio fue registrar la trayectoria histérica del servicio
de educacién indigena en el estado y dar cuenta de los pormenores de la gestién pedagdgica en cin-
co planteles ubicados en distintos enclaves geograficos del estado. Uno de ellos se encuentra en San
Quintin, en el poblado de Camalu. Posteriormente, a este proyecto se sumé un estudio posdoctoral
gue tuvo como propésito el analizar el impacto de las migraciones en las escuelas indigenas de la
entidad.

Poco tiempo después de iniciar el primer proyecto, tuvo lugar el cierre de escuelas debi-
do ala pandemia por el Covid 19. La ruta metodolégica tuvo que modificarse y poco antes de la
reapertura de los planteles se viajé a San Quintin para conversar con maestros acerca de varios
temas, entre ellos su perspectiva como profesores migrantes. Debido a lo poco estudiado de
este tema en la regidn, este trabajo tiene un alcance exploratorio.

Descubrimos que la apropiacion que los maestros habian hecho del territorio bajacali-
forniano parecia responder mas a razones de subsistencia econémica que a elementos simbdlicos.
Es decir, era una apropiacion "predominantemente utilitaria y funcional" (Giménez, 2005. p. 10) en el
sentido de que estaban establecidos y arraigados a la region debido a que les brindaba un trabajo
con relativa seguridad.

Estuvimos interesados en indagar mas sobre las particularidades del arraigo que ma-
nifestaron los profesores indigenas migrantes y de los lazos con un territorio agroindustrial
trasfronterizo como San Quintin. Para esto, nos parecié interesante el andlisis sobre la cons-
truccién de arraigos propuesto por Margarita Quezada (2007), quien realizé su trabajo con
flujos migratorios de profesores hacia la regién central del pais, especificamente en el muni-
cipio de Ecatepec, en la zona metropolitana de la Ciudad de México.
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La autora sostiene que puede hablarse de distintos tipos de lazos que dan sentido al arrai-
go, tales como lo familiar, lo econémico, lo profesional, lo cultural, lo territorial, lo histérico y
lo politico. En nuestro analisis y dadas las cualidades de nuestros testimonios, decidimos unir
algunos de estos lazos para focalizar mejor la reflexién a partir de los elementos que pudieron
abordarse en campo con mayor profundidad.

Recurrimos a la metodologia de historia oral tematica (Aceves, 1997), la cual busca enfo-
carse en un aspecto problematico de la vida de varios narradores, en este caso, su arraigo en el
Valle. Se implementé la técnica de bola de nieve en la que un primer participante remite a otro,
este a otro, y asi sucesivamente. Se conformé un grupo de cinco profesores de primaria en ser-
vicio, todos ellos originarios de Oaxaca, que estuvieron dispuestos a contarnos su experiencia
y que nos otorgaron su consentimiento informado para la publicacién del presente trabajo. Las
caracteristicas de los docentes pueden verse en la tabla 1.

Tabla 1. Profesores entrevistados, cargo, antigiedad en el servicio y grupo étnico

Nombre del Antigiedad Grupo
Cargo de servicio .
profesor étnico
_ en el Valle _
“Eusebio™ . Director y profesor _ 20 afios Mixteco
Director de la escuela "Salvador Ruiz Mejia".
. Turno Matutino. Delegacion Camalu. . )
Paulo Aparicio . . 34 anos Mixteco
Profesor de la escuela "Monte Alban". Turno
Vespertino. Delegacion Camalu . .
Profesor de le escuela "Salvador Ruiz Mejia".
_ Turno Matutino. Delegacion Camalu. .
Celso Salinas . . 15 anos Zapoteco
Profesor de la escuela "Monte Alban". Turno
Vespertino. Delegacion Camald.
, Profesor de la e5cuela "Monte Alban". Dele- . ]
Gustavo Sanchez a0 ¥ 32 anos Mixteco
gacion Camalu
, Profesor de la escuela "Salvador Diaz Miron". . ]
Regino Ramos o 20 anos Mixteco
Delegacion Vicente Guerrero

Fuente: elaboracion propia.

Algunos rasgos generales de las trayectorias migratorias de los profesores participantes son
los siguientes:

a) Eusebio: Hijo de padres jornaleros agricolas, su familia se trasladé de Oaxaca a Baja Cali-
fornia cuando él tenia apenas tres meses de edad. Estuvieron un tiempo en Tijuana para
posteriormente trasladarse al Valle de San Quintin.

4 Solo este maestro pidié anonimato. Los cuatro restantes dieron su autorizacién verbal para que aparecieran tanto sus nombres reales
como sus centros de trabajo.
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b) Paulo Aparicio: Realizé sus estudios profesionales en Oaxaca. Posteriormente, se trasladé
a la Ciudad de México y ahi se enteré de que habia oportunidad de ingresar al sistema
educativo en el Valle de San Quintin.

¢) Celso: Hijo de padres campesinos, realizé sus estudios secundarios en Oaxaca. Posterior-
mente, se trasladé a Baja California como instructor del Consejo Nacional de Fomento
Educativo (Conafe). Regresé a Oaxacay cursoé la preparatoria para luego regresar al esta-
do fronterizo como instructor comunitario. Mas tarde, entraria al sistema educativo del
estado al mismo tiempo que cursaba estudios profesionales en la Universidad Pedagé-
gica Nacional.

d) Gustavo: Estando en Morelos, se enteré de que habia oportunidad de trabajar como pro-
fesor en Baja California. En un inicio llegd a Ensenada, para después trasladarse a San
Quintin donde realizé estudios profesionales en la Universidad Pedagdgica Nacional.

e) Regino: Después de realizar estudios secundarios en Oaxaca, se trasladé al Valle de San
Quintin. Ahi trabajé como jornalero agricola al mismo tiempo que estudiaba la prepara-
toria. Al finalizarla, ingresé al sistema educativo del estado al mismo tiempo que cursa-
ba estudios profesionales en la Universidad Pedagdgica Nacional.

Las entrevistas se realizaron en las localidades de Camalu, Vicente Guerrero y Lazaro Carde-
nas, pertenecientes al Valle de San Quintin (ver Figura 1). Cuatro de los maestros son de origen
mixteco y uno de ellos es zapoteco. Todos son originarios del estado de Oaxaca.

Figura 1. El Valle de San Quintin se encuentra al sur de la ciudad de Ensenada

© BAJA |
CALIFORNIA ~

\

Nota: tomado de Google.
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Con base en las entrevistas, se procedio a realizar el analisis cualitativo de los datos, el cual
consistié fundamentalmente en establecer enlaces comparativos entre las respuestas de los
maestros indigenas, de acuerdo con los lazos de arraigo propuestos por Quezada (2007).

Resultados

A través de las entrevistas con los profesores del Valle de San Quintin, pudimos identificar que
todos ellos han construido una relacion con el territorio al que han migrado y en el cual han
echado raices o ataduras vinculantes, lo que no significa que el lugar de origen sea desplazado en
la subjetividad de los sujetos. Como argumentacion a lo anterior, presentamos los hallazgos de
acuerdo con los tipos de lazo y dando especial espacio a la voz de los docentes en congruencia
a la perspectiva de la historia oral tematica.

Lazo familiar

Quezada (2007) sefala que la familia es uno de los vinculos fundamentales para arraigarse en
un lugar o bien puede ser precisamente lo contrario: un factor de desarraigo. Definitivamente,
para los profesores del Valle significa lo primero. Ellos sienten un arraigo por Baja California en
la medida en que su familia directa como padres, hijos y conyuges viven con ellos en el Valle.
Del Acevo (1996), sostiene que:

En la familia tienen lugar los primeros procesos de socializacion del nifno que lo preparan para funciones
fuera de la familia y que no pueden ser tratados en términos de propiedades del organismo individual

sin referencia a consideraciones de personalidad, sociedad y cultura. (p. 62).

El hecho de que los maestros cuenten con otros familiares viviendo en sus lugares de ori-
gen, los vincula con sus respectivas regiones de procedencia. Ellos se sentiran siempre unidos
a ambos lugares. Algo que Tarrius (2000) apunta de la siguiente forma: "A la oposicién clasica
entre los nuestros y los suyos, entre ser de aqui o de all3, existe una forma triadica, es decir, el ser
de aqui, el ser de alla, y el ser de aquiy de alld a la vez" (p. 41).

Actualmente, existe una tendencia a que las migraciones sean familiares mas que indivi-
duales, y esto ha generado mayor arraigo de los migrantes en Baja California, en la medida en
que los lazos con esta entidad son a la vez fisicos y parentales. Mientras que sus relaciones con
sus pueblos de origen se vienen dando a través de elementos simbdlicos.

Cabe mencionar que, si bien los profesores se consideran arraigados al Valle de San Quintin
y a Baja California, sus raices se encuentran en las poblaciones de donde son originarios, dando
lugar simultaneamente a procesos duales de pertenencia tanto al lugar de origen como al lugar
de destino de sus trayectorias migratorias. En este sentido, menciona el profesor Gustavo:
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Pues si, todavia tengo raices. Alld estd la familia que se quedo en Oaxaca. Por ejemplo, ahora lo que nos
mantiene unidos a mi con mis hermanos que estan alla es estar mas al pendiente de mi pap3, porque ya
tiene mas de 90 anos, ya no puede valerse por si mismo completamente, ya requiere que uno lo apoye

a hacer sus cosas y eso hace que yo esté mas al pendiente de mi familia que esta alla.

Por su parte, el profesor Celso comenta: “Yo cada ciclo escolar, cada [que tenemos] periodo
de vacaciones, cada oportunidad viajo para alla [...]. Todas las relaciones de familia, alla las ten-
go, como que las raices estan alld". Los profesores entienden por "raices" su familia directa, sin
dejar de considerar que también esta palabra conlleva multiples significados: cultura, lengua,
tradiciones. Sin embargo, en términos de arraigo, pareciera que su lugar de pertenencia depen-
de de dénde se encuentra su familia directa, la cual, al encontrarse dividida entre dos poblacio-
nes lejanas, los lleva a sentirse parte de dos comunidades alejadas por la geografia, pero unidas
a través de la reproduccién social de su cultura, a través de la escuela y del papel de profesores
que ejercen dentro de la poblacién en la que se encuentran.

Algunos tedricos de la migracion han postulado la llamada Nueva Economia de la Migra-
cion Laboral, que explica que, en la cuestidon migratoria, tanto las decisiones como los riesgos
que se asumen son tomados no solamente por individuos, sino por colectivos, dentro de los que
destaca la familia (Massey, 2015).

El hecho de que muchos profesores todavia cuenten con familiares directos que se queda-
ron en sus lugares de origen los ha llevado a realizar visitas a estas poblaciones, dando lugar a
movimientos relativamente regulares entre los lugares de origen y destino. A respecto, el testi-
monio del profesor Regino:

Yo viajo cada tres afos, cada cinco aios. Con la intencidn de ir a visitar a mi familia. Mi papa fallecié hace
como siete anos. Mi mama vive alli todavia, yo voy por ella, a visitar a mi familia (...) lgual también quiero
esta tierra (...) Aqui hice mifamilia y todos mis hijos nacieron aqui, bueno son de aqui, pero sus raices

estan alla en Oaxaca.

La idea de arraigarse a un lugar de destino va de la mano de un sentido de pertenencia a
la tierra. Por lo tanto, esto también se relaciona directamente con la intencion de identificarse
como “residente", término que no desplaza al de migrante, como lo explica el profesor Eusebio:®

Ya seria migrante residente... porque yo ya vivo aqui, ya tengo mi esposa, mis hijos, mi casa, aqui esta mi
trabajo. (...) Ya somos residentes. Ya somos de aqui por asi decirlo Aja y nuestros hijos son de aqui. Estoy

casado igual con mi esposa que es indigena también. Y mis hijos dicen‘soy de aqui.

5  Elnombre fue cambiado debido a que asi lo solicité el maestro.
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La casa o el hogar, sefiala Del Acevo (1996), tienen su circunstancia. Con esto, el autor su-
braya que hogar no significa lo mismo para quien siempre ha vivido en un mismo lugar, para
quien regresa a él o para quien, como el caso de los docentes, viven lejos de su casa materna 'y
han construido un hogar lejos de ella.

Los profesores Eusebio y Paulo consideran la importancia de que sus hijos hayan nacido en
Baja California como motivo de arraigo, a pesar de que ambos migraron desde Oaxacay sienten
orgullo por sus raices ancestrales, como menciona el profesor Gustavo: "Pero yo soy mas de aqui
porque aqui nacieron mis hijos". En gran parte, esto obedece a que su condicién de migrantes
indigenas ha sido causa de discriminacion y, como ha ocurrido con los jornaleros, de explota-
cion laboral, tal como sefala Garduno (2011: 59):

A estos indigenas se les declaraba ante las instituciones oficiales como trabajadores temporales, aun
cuando tenian cerca de veinte afos trabajando para una sola empresa; de esta manera, a los indigenas
oaxaquenos no les eran reconocidos los beneficios establecidos en la Ley Federal del Trabajo como tra-

bajadores permanentes.

Una ventaja de los lazos familiares es que actian como redes sociales, facilitando los
procesos de migraciény arraigo. Es el caso del profesor Regino:“[Me dijeron:]‘la opcién es que
te vas para Baja California. Alli tienes una hermana. Ella me comenta que hay oportunidad
de que trabajes y estudies’ () Fue cuando mi papa me dijo ‘ Pues te llevo para alla"

En un estado como Baja California, frontera con los Estados Unidos —pais con una
ideologia mayormente individualista—, los lazos familiares y las redes de compadrazgo se
refuerzan entre quienes se establecieron en San Quintin y aquellos miembros de la familia que
se quedaron en Oaxaca. En esta entidad surefia, las familias indigenas suelen ser solidarias y
constructoras de comunidad a través de vinculos identitarios que se sostienen a través de la
etnicidad y la colectividad, asi como de practicas sociales ancestrales.

Lazo econdmico-profesional

San Quintin es una tierra cuya principal actividad es la agricultura de exportacién y de alguna
forma todas las demas actividades econdmicas giran en torno a dicha actividad. Esto incluye a
las escuelas indigenas, pues gran parte de los alumnos de estas escuelas son hijos de jornaleros
pertenecientes a grupos étnicos del sur de México, y fundamentalmente del estado de Oaxaca.
Al respecto, comentan Velasco et al. (2014):

Desde la década de 1980, esta regiéon ha experimentado un crecimiento econémico y demografico,
fomentado por la industria horticola y el establecimiento de miles de jornaleros agricolas y sus fami-

lias por este sector. Gran parte de estos trabajadores son indigenas mixtecos, triques y zapotecos, que
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anteriormente migraban al Valle de San Quintin durante la época de cosechas, pero que, con el paso
del tiempo y la demanda de mano de obra mas estable por parte de la industria horticola, se fueron

asentando y echando raices en la regién. (p. 179).

Para los profesores, la plaza de maestros en las escuelas indigenas representa la oportuni-
dad de contar con un modus vivendi y es junto con la familia, uno de los principales elementos
de arraigo y de sentido de pertenencia al Valle de San Quintin. En la opinién del profesor Gusta-
vo: “La familia, el trabajo de profesor que tiene uno es lo que le da arraigo por esta tierra, prin-
cipalmente”. De manera similar, el profesor Regino comenta lo siguiente: “Pues primeramente
pues es el trabajo. El trabajo, la familia...” Adicionalmente, menciona que, junto con el trabajo,
la posibilidad de obtener un terreno hace que las familias se arraiguen: “La oportunidad de
trabajar, la oportunidad de ganar un terreno, y ya se quedan”.

Otros, en cambio, colocan al trabajo por encima de la familia, pues es la fuente de empleo
la que le da sustento a la familia. Como opina el profesor Paulo:

Creo que el arraigo de las familias aqui en Baja California ha sido el trabajo, la fuente de trabajo. En el
80, cuando llegué aqui, muchas familias, iban y venian durante la zafra, el tiempo del tomate,que era de
los mas fuertes en aquel tiempo, el chile. Pero ya una vez que se empezé a sembrar la fresa, empezo a

haber trabajo, un poco mas.

De igual forma, lo considera el profesor Eusebio, cuya familia migré con él y todos sus her-
manos, por lo cual ya no tiene familiares directos en su pueblo de origen:

Lo mas importante es el sustento. En este caso, el trabajo. Una familia, o en este caso quien labore, pue-
de ser el papd o la mam4, si tiene un buen trabajo aqui, pues se va a quedar aqui. Y si se queda aqui, ya
él, cuando la parte econémica ya la tiene, por asi decirlo, resuelta, pues ya empieza a pensar en otras
cosas, en familia, en construir algo, un patrimonio, etcétera. Yo creo que tiene mas que ver con el traba-
jo. (...) En mi caso, terminé primero mi carrera, estuve trabajando, ya teniendo solucionada esta parte,

ya puedo pensar en casarme, en hacer otras cosas.

Para los profesores, que vienen de poblados con muchas carencias donde vivian en el estado
de Oaxaca, hacen que San Quintin sea percibido como una tierra de oportunidades, a pesar de las
carencias que también existen en el Valle. En este sentido, comenta el profesor Celso:“Me he adapta-
do aqui, me siento que aqui he sido muy afortunado, que he encontrado oportunidades. Desde un
principio he notado que hay facilidades aqui, que encontré una forma de vivir”
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El aspecto profesional tiene que ver con la labor de maestro dentro de su comunidad,
asi como con aquello a lo que Tinajero (2007) se refiere como "gratificaciones intrinsecas
[que] obtiene el docente en relacidon con los procesos de ensefianza aprendizaje" (p. 200),
o como aquellos elementos que otorgan sentido a su labor. Por ejemplo, para el profesor
Eusebio: “El venir a la escuela ya es parte de mi, es parte de nosotros, ya es un habito que
tenemos y que tenemos que llevar a cabo". De manera similar es la opinion del profesor
Celso:

Aqui hay una forma de saber que hay un trabajo, en mi caso, y ya estando aqui, ya hace uno del trabajo
su vida. Aqui me adapté, y si, pues digamos que esa es pues la razén, pero ya después de tantos anos, he

encontrado en el trabajo una forma de vida. Ya se me hace dificil separar el trabajo de la vida.

Ademas del sentimiento de pertenencia a la escuela como lugar de trabajo y su estrecha
relacién con su vida, otros aspectos se encuentran relacionados con el lazo profesional. Uno de
ellos es que la profesion de profesor les permite construir una red social que les da también un
sentido de pertenencia y arraigo, como es el caso del profesor Celso:

Las amistades, las relaciones de trabajo, las he construido tan sélidamente que me hace sentir bien
aqui (...) que no siento que debo separarme o retirarme... Para mi esa pequefa accién es sefial, como
maestro, de que, en este espacio a lo mejor muy alejado de la regién de origen, muy aislado, de que se

estd generando la confianza.

Otro aspecto que podria considerarse es el ético, un sentimiento de que estan realizando
bien su trabajo, lo cual los retroalimenta, ganando el respeto de los padres de familia, de los
estudiantes y siendo “el mejor reconocimiento que ellos pueden obtener por el trabajo que
hacen”. En este sentido, las palabras del profesor Paulo:

Creo que un aspecto muy importante para quien es maestro, y para quienes vivimos aqui en la comu-
nidad, ha sido el respeto hacia las personas, el ser humildes con ellos (...) Compartir con estudiantes
lo que uno sabe; del buen trato hacia sus hijos, va a depender que se hable bien o mal de nosotros.
Sabemos que no todos los papas van a hablar bien del maestro, pero siempre buscamos que la mayoria
estén bien en el trato de sus hijos, principalmente, y la calidad de la ensefanza. (...) Llevo casi 27, 28
anos viviendo aqui, en esta comunidad y siempre participo con ellos, estoy en las reuniones (...) y pues,

en muchas actividades.

En palabras del profesor Regino:
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[El reconocimiento] nos hace sentir bien (...) Me he sentido muy bien en esta comunidad. (...) Yo inicié
aqui y sigo aqui, y hasta ahorita, estoy trabajando muy bien con los padres de familia, no he tenido

ningun problema, entonces puede ser una de las cosas por las que he durado aqui.

Por su parte, para el profesor Gustavo, el reconocimiento tiene que ver con el desarrollo
profesional de sus estudiantes:

El reconocimiento siento que es importante. Porque para mi, me motiva el ver que algunos estudiantes
que estudian en la escuela, después se siguen preparando, encuentran trabajo, se desarrollan profesio-

nalmente y eso me hace sentir que mi trabajo impacta en los demds, que es valorado.

El ser humano se siente parte de una comunidad en la medida en que participa en acti-
vidades socialmente valoradas (Del Acevo, 1996). Para los maestros indigenas entrevistados es de
fundamental importancia el sentir que su trabajo es valioso, que permite realizar transformaciones e
impactar en el medio y en la sociedad. Para ellos, la escuela es parte de lo anterior.

El haber migrado, implicé el traslado a una localidad con un desarrollo socioeconémico
que les ha dado la oportunidad de crecimiento en los dmbitos académico, profesional y laboral.
Tener un empleo digno con plaza base y estable. El vivir en una zona fronteriza significa, por
otro lado, establecerse en un lugar con un costo de vida mas elevado que el de sus comunida-
des de origen, sin embargo, esto se compensa con la obtencion de un mejor salario. También
han tenido la posibilidad de adquirir un terreno, casa propia y un automoévil para transportarse.

Lazo cultural-territorial

Para tratar de entender mejor el lazo cultural-territorial, resultan utiles las concepciones que
Giménez (2005) establece acerca del territorio como dos polos: un polo utilitario y funcional, y
otro polo simbdlico-cultural. En el caso de los docentes entrevistados, el Valle de San Quintin
estaria en el primer polo, mientras que su tierra de origen, Oaxaca, en el segundo tipo de polo,
pues a decir de Giménez (2005: 11) cuando "se considera al territorio como simbolo metonimi-
co de la comunidad o como referente de la identidad de un grupo, se esta enfatizando el polo
simbdlico-cultural”. Por tal razén, hablar de lazo cultural-territorial es hablar de una dualidad
entre lo utilitario y lo simbdlico. Quezada (2007), por su parte, concibe el lazo cultural como:

Vinculo que establece el individuo con los estilos de vida, las costumbres, las tradiciones, los ritos, et-
cétera, predominantes en la comunidad socioterritorial donde habita. Esto es, la relacién que hay entre
los significados que él otorga a si mismo y a su entorno, y los que manifiestan los otros actores con los

que, en diferentes circunstancias de la vida, interactua. (p. 45).
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Para los profesores, este lazo los lleva a arraigarse a la cultura local, pero llevando consigo
la de sus lugares de origen, la cual reproducen en el Valle de San Quintin, como menciona el
profesor Celso: "Incluso aqui mismo como familia tratamos mucho las practicas, como los
alimentos en casa, usamos muchos productos de alld de Oaxaca, tratamos de preparar
esos platillos, y siento que conservamos esta practica". Esto los lleva a sentirse parte de
una gran red que se extiende alrededor de donde ellos viven, conectandolos a su vez con
sus poblaciones de origen y con otros migrantes que se encuentran también fuera de su lugar
de origen, en otras poblaciones de Baja California, en otros estados o, incluso, en los Estados
Unidos.

Asimismo, la cultura de los maestros entrevistados, junto con la de los otros pueblos indi-
genas, forma parte de un mosaico multicultural. En este sentido, menciona Renteria (2018) que
“En las escuelas indigenas de Baja California domina una diversidad cultural que se nutre de la
presencia historica de los pueblos nativos, la migracion indigena y no indigena y la dinamica de
movilidad transfronteriza del estado (p. 2).

Los profesores entienden que su propia cultura forma parte de la gran diversidad cultural
que existe en México, idea que transmiten a través de la escuela, tal como menciona el profesor
Eusebio:

Si conozco las costumbres por mis padres, lo que es el dia de muertos, lo que es la lengua. Y esos son
elementos me estan sirviendo para mi profesion. Como soy maestro, parte de lo que ensefio es en la
asignatura de la lengua indigena, pues es precisamente el hablarles de mi cultura, el hablarles de la

diversidad cultural de nuestro pais. Y pues si, a mi me sirve mucho.

Esta diversidad cultural tiene que ver con los diferentes estados de la republica, grupos étnicos,
lenguas indigenas, y regiones de procedencia de las poblaciones que migran y se han establecido en
el Valle, lo cual repercute en las diferentes manifestaciones culturales que se llevan a cabo adentro de
la escuela, tal como menciona el profesor Paulo, acerca de la celebracion del dia de muertos:

Lo que se hizo [en las escuelas] fue rescatar la cultura mixteca. Y la cultura de otros pueblos, de otros
estados. Tenemos comparieros de Veracruz, de Hidalgo, son los que, en aquel tiempo, los que conforma-
bamos el sistema indigena del Valle. Entonces, en una reunion, de charla de compafreros, vamos a hacer
nuestros altares del dia de muertos para que la gente del Valle los conozca. (...) Entonces se empezaron
a hacer los altares del dia de muertos que duraban a veces tres dias en los salones de la Lazaro Cardenas

y se montaban por regiones: la Mixteca Alta, la Mixteca Baja, los triquis, los zapotecos, el nahuatl y asi.

Al encontrarse fuera de su poblacién de origen, algunos migrantes se identifican con paisanos
que se encuentran en el Valle, como menciona el profesor Regino: "Todavia conservo la costumbre, la
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cultura. De hecho, tenemos un grupo cultural que se llama La Danza de los Diablos". Por su parte, el
profesor Gustavo comenta:

Pertenezco al grupo de San Miguelinos, por San Miguel Arcangel que es nuestro patrono de alla de
donde somos. Pues San Miguel es una comunidad pequefia y muchos nos conocemos. Al venir aqui, la

mayoria de las personas ya nos identificamos por ser una poblacién pequeiia.

Los maestros se han organizado en grupos sociales para reproducir sus practicas culturales
en sus nuevas comunidades y, desde luego, también en las escuelas. Esto implica una integra-
cion activa y creativa a los procesos culturales del Valle y a la sociedad global en la que se halla
inscripto. El comportamiento de vecindad de los maestros va mas alla de la proximidad fisica
y “supone, entonces, que el grupo en verdad interactia socialmente en una multiplicidad de
contactos sociales” (Del Acevo, 1996, p. 165).

Quezada explica que el vinculo con el territorio tiene que ver con las condiciones fisicas de un es-
pacio: paisajes, edificios, calles, casas, etc. Sin embargo, también apunta que "este lazo puede adoptar
una diversidad de sentidos, ya que de manera particular un territorio puede percibirse de multiples
maneras, creandose significados subjetivos” (2007, p. 46). Estos significados, aflade, tendran que ver
con las experiencias individuales en el marco de los significados creados por aquellos con quienes
se interactua.

Para el caso que nos ocupa, el arraigo esta directamente relacionado con el cambio de una
migracién temporal a una migracidon permanente, y eso se relaciona también con el tipo de
residencia de la poblacion migrante. Al respecto, menciona Garduno (2011):

La introduccion de cultivos de primavera e invierno, tales como la fresa y el cebollin demandé grandes
volimenes de jornaleros durante todo el afo y transformé el patrén migratorio individual en un tipo
de migracién familiar que por supuesto incluia la parte femenina. Este cambio despertd también una
elevada expectativa de establecer residencia permanente en la regidn entre el 35% de los migrantes y
consecuentemente, una elevada tendencia a asentarse en colonias o barrios fuera de los campamentos

temporales. (p. 62).

Uno de los aspectos definitorios relacionados con el arraigo o establecimiento permanen-
te en la region de San Quintin tiene que ver con la adquisicidon de terrenos, sobre todo para el
caso de los trabajadores jornaleros, quienes encontraron de esa forma su independencia terri-
torial. Como sefalan algunos autores, el transito de la migracion temporal al establecimiento
definitivo esta directamente relacionada por la vivienda de trabajadores en campamentos o
cuarterias a la formacién de colonias. Esta independencia territorial se dio cuando los traba-
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jadores pudieron adquirir terrenos propios, porque alguien se los hubiera donado, vendido, o
bien haberlos ocupado. Camargo (2011) menciona que:

La adquisiciéon de un terreno y la construccién de una casa en la regién, propiciaria la creacién de co-
lonias de trabajadores en la zona, proceso que modificaria las rutas y patrones migratorios de los indi-
viduos y consolidaria los nichos étnicos instalados en los sitios "rurales y urbanos" de la frontera norte
del pais. (p. 76).

Los trabajadores se fueron agrupando en distintas colonias de acuerdo con el grupo étnico
al que pertenecian, con lo cual se generaron también vinculos de identidad y pertenencia
territoriales. En el caso particular de la formacion de las colonias, mucho tuvo que ver la do-
nacion de terrenos por parte de algunas compahias de horticultura, como lo menciona el
profesor Paulo:

Entonces, y un poco més que se acabaron los campamentos® también, porque algunos patrones o algunos
empresarios donaron algunos terrenos para que se hicieran los poblados como este poblado Benito Juarez,
que fue donado. Las tierras, como la Maclovio Rojas, ahi en la Delegacion Vicente Guerrero, la 13 de mayo,
la Region Triqui, alla por San Quintin (...) Bueno, la cosa es que si donaron, cierta cantidad de terreno,
de hectareas de tierra, para hacer los fraccionamientos. Y asi fue como se arraigd mas la gente, se fueron
quedando. Y como vieron que ya no habia campamento, pues se vieron obligados a buscar sus tierritas, a

comprar las tierras, y quedarse a vivir.

El empleo seguro, ya sea el de jornalero o el de profesor de primaria, ha permitido que
nuevas poblaciones se establezcan en el Valle de San Quintin y encuentren las facilidades
econdmicas para comprar un terreno y construir su casa, lo cual es una forma de arraigarse. El
profesor Regino comenta que "ahorita en muchos lugares se estan repartiendo terrenos y hay
facilidad de pagarlo mensualmente, por eso la gente se esta quedando. Ven que hay trabajo,
hay la oportunidad de ganar un terreno y eso les conviene”.

El lazo cultural-territorial puede entenderse, tanto desde el punto de vista real como del
imaginario o simbdlico. Para los migrantes el territorio es el suelo donde viven, pero también el que
ha quedado en sus lugares de origen, aquella tierra que imaginan porque ha quedado lejos y que
es anorada o traida al presente a través de elementos simbélicos. En el caso de los profesores en-
trevistados, es posible hablar de una apropiacién de la tierra ligada al hecho de que han formado
familias en Baja California, por lo tanto, se sienten pertenecientes a esa tierra dado que sus hijos han
nacido en ella, sin negar su origen oaxaqueno: "También quiero esta tierra, me ha dado trabajo, aqui
compré mi casa, hice mi familia, y todos mis hijos nacieron aqui. Bueno, son de aqui pero sus raices

6 Se conoce como campamentos a cuarterias precarias dispuestas por los empresarios agricolas para sus trabajadores(as).
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estan alld en Oaxaca" comenta el profesor Regino.
Ademas, algunos docentes, como Gustavo, fueron jornaleros agricolas antes de dedicarse
a la ensefnanza, lo que les permite percibir de manera distinta al territorio:

Estuve un tiempo corto trabajando en el campo, cuando todavia no era profesor, pues aqui lo fuerte
es la agricultura, y como todavia no trabajaba como profesor tenia que tener algun trabajo, y pues

trabajé un tiempo en el campo.

Para los profesores indigenas oaxaquenos que migraron al Valle de San Quintin fue un cam-
bio significativo transitar de un estado del sur del pais con una gran diversidad de grupos étnicos
a otro donde los grupos indigenas nativos son minoritarios y donde, paraddjicamente, se ha
poblado con una gran diversidad de grupos indigenas mesoamericanos (Tinajero, et al., 2024).

Lazo histérico

“El lazo historico es el lazo que se establece a través de la permanencia en un lugar, donde
cobra importancia tanto el pasado vivido ahi, como los antecedentes historicos del lugar al
ser asumidos como propios" (Quezada, 2007, p. 47). La historia del Valle, predominantemente
vinculada con el desarrollo de la agroindustria, ha estado intimamente relacionada con el cre-
cimiento del servicio educativo y, por ende, de la subjetividad de los docentes y sus propias
trayectorias. En este sentido, comenta el profesor Eusebio: “Aqui cursé mi educacién. Todo lo
que es primaria, secundaria, prepa... lanormal.Y el posgrado. La extensién UPN’. Ahora soy de
aquellos que ven a San Quintin como nuestro pueblo”.

Otros profesores emplean otros términos como "identificaciéon” con el lugar, como el pro-
fesor Gustavo: "Si, claro, yo ya llevo varios afios viviendo aqui. Aqui tengo amigos, tengo co-
legas, conozco gente, y eso me hace sentir una mayor identificacién con este lugar, cada vez
mas".

En la construccion de este lazo histérico, la cantidad de tiempo en el lugar puede o no
ser significativa, puesto que siempre estd determinada por el peso subjetivo que cada actor
le concede: "alguien puede pasar la mayor parte de su vida viviendo en un territorio, y no por
ello establecer este tipo de arraigo, o viceversa" (Quezada, 2007: 47). Lo que ocurre con los
profesores de San Quintin entrevistados es que algunos cuentan con mas o con menos afios
de trabajo, pero todos ellos han sentido fuertemente el arraigo. El maestro Celso tiene 15 afnos
de servicio y sefala:

7  Universidad Pedagdgica Nacional.
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El Conafe me envid. Asi conoci esta tierra, terminando la secundaria. Estamos hablando de 15 0 16 afos. (...)
Claro, a la vez, las amistades, las relaciones de trabajo, las he construido tan sélidamente que me hace sentir

bien aqui, pero a la vez no siento que debo separarme o retirarme.

Por otro lado, hay profesores que ya cuentan con mas de 30 afios de servicio, como el pro-
fesor Paulo, quien se siente también arraigado al valle:“La mayoria de los maestros que estamos
aqui somos profesores de muchos afos de antigliedad, pues yo ya tengo 34 anos de servicio
aqui. Ya me iba a jubilar, pero todavia sigo aqui"

Efectivamente, en este tipo de lazo, tal vez el tiempo de permanencia en el Valle como factor
no esté influyendo de manera independiente, sino en conjuncién con otros factores, entre los que
destacan las redes sociales que contribuyen enormemente a los profesores a anclarse al territorio
histérico donde se han establecido.

Lazo politico

Para Quezada (2007), el lazo politico se establece tras la apropiacién del material simbélico y
politico presente en determinado territorio. Esto, agrega, puede darse mediante la interpela-
cién propagandistica. En el caso de los profesores, su participacion tiene que ver, no tanto con
pertenencia a partidos politicos o apoyo a candidatos politicos, mas bien, ellos se refieren
a la politica como forma de autogestion y organizacion a nivel escuela, barrio, comunidad,
con la finalidad de hacer mejoras en su medio de trabajo o colonia, algunas veces ejerciendo
presion a las autoridades para que atiendan sus demandas y realicen ciertas obras para vivir
dignamente en su entorno. De manera que, mas que una apropiacion pasiva de la simbo-
logia politica del lugar, los docentes reaccionan con estrategias de gestion politica con las
cuales empoderarse. En este sentido, el comentario del profesor Eusebio: “En una comunidad
donde hay carencias, la clave es organizarnos. Si las comunidades no se organizan, va a ser
muy dificil que un presidente municipal, el gobernador, venga y te resuelva tus problemas".
O, en palabras del profesor Gustavo: “Yo creo que es importante, no tanto meterse en politica,
sino juntarnos los profesores para lograr mejoras, para hacer un poco de presién y hacer cam-
bios. Eso si se funciona”.

De forma similar, también opina el profesor Celso:

Bueno, en comunidades donde se han establecido, donde radican mayoritariamente muchos de un
mismo pueblo o de una etnia, hay suficiente fuerza de organizacion, y ya pueden hacer algo que im-
pacte a nivel comunitario. Pues a veces hacen gestiones o logran apoyos para su comunidad, gestio-
nan el servicio de agua, de luz, o de caminos, de pavimentacién de calles. O gestionan algin médulo
de salud. Pero esos logros, si se sabe que alcanzan ese nivel de organizaciéon. Pero si cuenta mucho

que sean muchos de un solo pueblo o de una sola etnia.
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Por su parte, el profesor Regino menciona lo siguiente:

Nosotros somos gestores en mi comunidad, somos comité, y gestionamos los servicios, ayudamos a
nuestra comunidad, estamos muy involucrados en eso. (...) Yo soy de una comunidad que se llama
Emiliano Zapata, antes de Camalu. Ahi vivo, ahi estamos organizados, ya como comité, pero ya fuera de

la escuela.

Ademas de la organizacién comunitaria, otra forma de organizacion es la cultural. Esta tie-
ne la finalidad de generar vinculos sociales entre las personas pertenecientes a un mismo grupo
étnico, una misma lengua, a una misma comunidad de origen dentro de la trayectoria migrato-
ria y que se reline para convivir y reproducir sus tradiciones en la comunidad de destino.

Conclusiones

Diferentes tipos de lazos de arraigo estan presentes en los testimonios orales de los cinco profe-
sores indigenas del Valle de San Quintin entrevistados. Sobresale un tipo de arraigo utilitario y
funcional vinculado al Valle de San Quintin que coexiste con uno simbélico cultural ligado a los
lugares de origen en Oaxaca. Los docentes, tras un autoreconocimiento como actores politicos
de sus comunidades en el Valle, promueven la reproduccion cultural de sus rasgos identitarios
ancestrales en un territorio donde deben disputar un lugar como residentes permanentes y no
solo como migrantes etnizados.

Las estrategias de resistencia cultural, como la organizacién politica y socio religiosa y el tequio,
les ayudan también a construir comunidad con sus paisanos que viven en el Valle, constituyendo re-
laciones de apoyo que se extienden hacia el sur y centro de México, e incluso, mas alla de la frontera
mexicana, hacia los Estados Unidos.

El arraigo de los maestros se observa ligado a la principal actividad econémica del Valle:
la agricultura, la cual tiene una gran relevancia no tan solo material, sino también simbdlica.
Y si bien, hoy en dia, se han diversificado las actividades econémicas en la regién, todo sigue
girando en torno a la agricultura, incluyendo la propia educacién indigena. No obstante, el sec-
tor servicios en el Valle cada vez cobra mds importancia. De Grammont (2004) afirma que "la
poblacién rural no agricola adquiere mayor importancia y conforma unidades familiares pluri-
funcionales que se reproducen a partir de la combinacion de las diferentes actividades econé-
micas de sus miembros" (p. 281).

Los docentes reclaman una reivindicacion por ser reconocidos como parte del Valle de San
Quintin y su historia, su nueva tierra, sin desapegarse de sus lugares de origen, ubicadas lejos
geograficamente, pero muy préoximas en el nivel simbdlico.

Consideramos que la originalidad de este estudio se fundamenta en la recuperacion de
fuentes orales del magisterio indigena de Baja California; tanto como protagonistas de la
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atencion educativa a grupos de ninas y nifos historicamente vulnerados en México, como suje-
tos que migraron a una poblacién del norte de México y que han contribuido a forjar. Reconocemos
la limitacion del estudio al componerse de cinco testimonios orales, sin embargo, alentamos a que el
tema se siga explorando mediante un mayor numero de investigaciones.
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Resumen

El propésito de este articulo es interpretar el abandono escolar en San José de la Zorra, una comunidad
indigena en Baja California, a través de la memoria educativa de tres generaciones. Se abordo la tematica
desde la teoria critica, centrada en las relaciones de poder construidas histéricamente en las poblaciones
indigenas en México. Desde este punto de partida, se realizaron entrevistas semiestructuradas a 6 mujeres
y 7 hombres, quienes se autodescriben como kumiay, residentes de la localidad y han estudiado en algun
momento un grado o mas de la educacion basica. Los hallazgos indican que el abandono escolar entre los
kumiay se debe a factores estructurales como pobreza, racismo y falta de apoyo educativo, pero muestran
resiliencia buscando alternativas. En este articulo se plantea que hay un cambio en la percepcion de la
educacion, pero que las limitaciones en infraestructura y condiciones econdmicas no les permiten acceder
a una mayor educacion formal. Los resultados de este trabajo plantean una nueva mirada al abandono es-
colary ala relacion de los pueblos originarios de Baja California, con la institucion de la escuela, mediante
el uso de la categoria de memoria educativa.

Palabras clave: Desercion escolar - kumiay — memoria educativa.

Abstract

The purpose of this article is to interpret school dropout rates in San José de la Zorra, an Indigenous com-
munity in Baja California, through the educational memory of three generations. The study adopts a criti-
cal theory lens, focusing on historically constructed power relations in Mexico's Indigenous populations.
Semi-structured interviews were conducted with 6 women and 7 men from the Kumiay community, all
residents of the area who had completed at least one grade of basic education. Findings reveal that dro-
pout rates among the Kumiay stem from structural factors like poverty, racism, and lack of institutional
support-yet the community demonstrates resilience by seeking alternatives. The article argues that while
perceptions of education are shifting, systemic barriers (e.g., economic constraints and inadequate infras-
tructure) persist, limiting access to formal schooling. By introducing the category of educational memory,
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this work reframes dropout analysis and examines the complex relationship between Baja California’s Indi-
genous peoples and the institution of schooling.

Keywords: School dropout - kumiay — educational memory.

Introduccion

El abandono escolar es un fenémeno que en los ultimos afos ha adquirido una gran relevancia
dentro de los estudios educativos en Latinoamérica (Espindola, Ledn, 2002; Oficina Regional de
UNICEF para América Latina y el Caribe [UNICEF LACRO], 2020) y México (Olivier, 2020). En estos
trabajos se ha reportado que las principales causas son de tipo econdmico, siendo los pue-
blos originarios los mas afectados. En el ambito nacional, aunque la cobertura educativa para
la poblacién hablante de lengua indigena es alta en la nifiez, alcanzando 95.7% entre los 6y 11
anos, las brechas se agudizan drasticamente en los niveles superiores, cayendo la asistencia a
44% en bachillerato y a tan solo 9.4% en el nivel universitario.

A pesar de los avances tanto cualitativos como cuantitativos, y dada la importante presen-
cia de diversos grupos indigenas en el noroeste del pais, los estudios relacionados con dicho
fendmeno son aun incipientes, especialmente para el estado de Baja California. Debido a lo
anterior, se decidié ahondar en las particularidades de un grupo nativo especifico a partir de la
siguiente pregunta: ;Como recuerdan el abandono escolar tres generaciones de habitantes de
San José de la Zorra?

Los hallazgos indican que en esta localidad, el fenémeno se vincula principalmente a caren-
cias de la institucion educativa y a condiciones socioecondmicas. Sin embargo, cada generacion
expresa una experiencia unica que refleja los valores asociados al proceso formativo.

Este trabajo tiene el objetivo de explorar la memoria educativa, entendida como un proce-
so de reconstruccién individual y colectiva del pasado, de un grupo de personas kumiay de San
José de la Zorra, una localidad indigena en Baja California, y analizar sus testimonios y significa-
dos sobre el abandono escolar. En este articulo se plantea que hay un cambio en la percepcién
de la escolarizacion, pero que las limitaciones en infraestructura escolar y condiciones econé-
micas familiares no permiten a dicho grupo cultural acceder a instituciones de educacién media
superior y superior. Esta situacién no es exclusiva de la comunidad estudiada: a nivel nacional,
la poblacién indigena representa cerca de 10% del total, pero su matricula en educacién supe-
rior apenas alcanzé 1.2% en el ciclo 2023-2024 (University of Bath, 2025). De hecho, solo 17.2%
de los indigenas en edad escolar logra acceder a este nivel educativo (Coordinacién de Género
UNAM, 2025).
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Panorama lingtiistico, geogrdfico y educativo del estudio

Los kumiay son un pueblo binacional perteneciente a la familia etnolingtiistica cochimi-yumana
que engloba a grupos indigenas del noroeste de México (kumiay, cucapah, pa ipai, kiliwa, y
ku'alh) y del suroeste de Estados Unidos (quechan, yuma, maricopa, mojave, yavapai, hualapai
y havasupai). En la actualidad, en México, los kumiay habitan varias localidades distribuidas entre
los municipios de Playas de Rosarito (San José de la Zorra), Ensenada (San Antonio Necua y La
Huerta) y Tecate (Pefia Blanca, San José de Tecate y Juntas de Neji), mientras que en el estado de
California (EE.UU.) residen en varias reservaciones indias como Santa Isabel, Viejas, Barona, Cuya-
maca, entre otras.

Este estudio se centrd en San José de la Zorra, una localidad de 14,400 hectareas ubicada
en laregion agricola del Valle de Guadalupe, entre los municipios de Ensenada y Playas de Rosa-
rito, en el estado de Baja California. El pueblo se encuentra en medio de un cerro, rodeado de un
paisaje vegetal de encinares, chaparrales y pastizales y donde abundan plantas nativas que han
servido de sustento a los kumiay, como los juncos, sauces, entre otros (Wilken, 2017). En 2020,
el numero de habitantes era de 167 personas, repartidas en 50 casas particulares (INEGI, 2020).

Las principales actividades econdmicas son el trabajo asalariado como jornaleros o ranche-
ros, la produccién de artesanias y el autoempleo. La escasez de trabajos estables y bien remune-
rados es una constante, reflejo de una problematica nacional. Segun la medicion mas reciente
del Consejo Nacional de Evaluacion de la Politica de Desarrollo Social (CONEVAL, 2023), en 2022,
65.2% de la poblacién indigena (identificada por pertenencia étnica) se encontraba en situa-
cién de pobreza. En esta localidad la oferta laboral es escasa, por lo que la mayoria debe salir al
Valle de Guadalupe o a los ranchos cercanos. Entre las dificultades que los habitantes reportan,
se encuentra la escasez de trabajos estables, mal pagados y sin prestaciones sociales (seguridad
social, pensiones, etc.). La produccién artesanal se centra principalmente en la elaboracién de
shakwin, sawil, collares, y articulos domésticos con junco. En este contexto, la venta de artesa-
nias “ha representado una entrada econémica mas para la familia indigena; pero el beneficio
quiza mas trascendente es que, de alguna manera, esto permite a los indigenas permanecer en
la comunidad y no dispersarse en la regién” (Santiago, 2013, p. 517).

Actualmente, San José de la Zorra cuenta con tres centros educativos que cubren los nive-
les de educacion preescolar (Shap Puman), primaria (Ricardo Flores Magon) y secundaria (Te-
lesecundaria nim. 16). Quienes buscan continuar con su formacién en el nivel educativo de
educacion media-superior, deben desplazarse a la localidad de El Porvenir, situada a unos 30
minutos por un camino de terraceria, o al municipio de Ensenada, a mas de 45 minutos por
una carretera pavimentada. Los tres centros funcionan bajo el esquema del multigrado, donde
el docente imparte clases a mas de un grado escolar de forma simultanea (Schmelkes, Aguila,
2019). Dicho modelo educativo esta presente en 65% de las primarias indigenas del pais (Paez
Cardenas, 2020).
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Por otra parte, a nivel de educacion basica, el preescolar es unitario, es decir, una maestra
imparte clase a todos los grados. La primaria es bidocente, cuenta con dos profesores que se
reparten los seis grados; y por ultimo, en la telesecundaria hay una maestra para los tres gra-
dos. En cuanto a su adscripcién, tanto la primaria como el preescolar estan en la zona escolar
711 dentro del servicio indigena, mientras que la telesecundaria depende de la zona 14 en el
sistema de Telesecundarias del Estado de Baja California.

Conceptos tedricos

Esta investigacion esta enmarcada en el paradigma de la teoria critica, la cual es un parteaguas
tedrico que engloba una gran variedad de tematicas, como los estudios criticos de raza, los
feminismos, estudios LGTB+, entre otros (Creswell, 2007). El nexo comun es la preocupacion
por las relaciones de poder, la dominacién y un posicionamiento politico frente a la realidad
social. La intencion de abordar la problematica como investigador critico corresponde a lo que
Kincheloe et al. (2011) definen como “un investigador, profesor, o tedrico que trata de usar su
trabajo como una forma de critica social o cultural” (p. 164).

Tomando en cuenta lo anterior, es fundamental considerar que la situacién de los pueblos
originarios y concretamente la de los kumiay, no se puede desvincular de los ciclos de conquis-
ta y dominacion por parte de los sectores mestizo-blancos (Spicer, 1962). Tampoco es posible
separar la opresion econdmica de la étnico-racial. Asimismo, la relacién entre la institucién de
la escuela y las comunidades indigenas esta marcada por una tension historica (Ramirez, 2014;
Velasco, 2016), que se puede observar especialmente en la escuela posrevolucionaria, la cual,
en sus inicios funciondé como una herramienta del estado mexicano para incorporar a los pue-
blos indigenas a su proyecto nacional, el cual planteaba entre sus lineas de accién una mayor
homogeneidad cultural y linguistica.

El acercamiento critico al fendmeno estudiando toma en cuenta los trabajos de los teori-
cos de la pedagogia critica, quienes fueron los primeros en considerar las escuelas “como luga-
res culturales que contienen valores, historias y practicas politicas conflictivas, se hace posible
investigar de qué manera las escuelas pueden ser analizadas como una expresién de la organi-
zacién mas amplia de la sociedad” (Giroux, 2004, p. 62). Asi, este acercamiento no solo enrique-
ce la investigaciéon educativa, sino que se erige como herramienta para descifrar la compleja
relacién dialéctica entre la escuela y las estructuras sociales.

Abandono escolar
Los términos ausentismo, desercién y abandono escolar estan estrechamente relacionados y
se emplean de forma simultanea en la literatura académica sobre el tema. Es importante deli-
mitar las diferencias entre los conceptos para comprender el fenémeno escolar.

El ausentismo se define como la inasistencia a clase por parte de los estudiantes, ya sea
por faltas recurrentes o intermitentes durante el curso escolar (Roderick, 1993). Este fendbmeno
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es complejo y se ve afectado por cuestiones econdmicas y sociales. En algunos casos es un
indicador del abandono o desercién escolar. El ausentismo, la reprobacién y la falta de interés
por la escuela son elementos que se repiten en las trayectorias escolares de los estudiantes
indigenas (Rebolledo, 2023).

El abandono y la desercién escolar son sinénimos que aluden al cese de estudios antes de
concluir un programa educativo (Castillo et al., 2023; Rodriguez, Zamora, 2021). Sin embargo,
en este articulo utilizaremos el término abandono escolar, debido a que el concepto de deser-
cién alude al contexto militar, mientras que el abandono, desde la perspectiva del sujeto, evoca
que se deja una situacion que ha lastimado o dejado de ser significativa (van Dijk, 2012).

Aran (2024), presenta algunos de los posibles factores asociados al abandono escolar en
mujeres indigenas de una escuela normal rural, mismos que divide en tres grandes categorias:
a) internos/personales (embarazo, problemas familiares, econémicos), b) externos/institucio-
nales (falta de apoyo institucional, modalidad virtual), y ¢) estructurales (pobreza, desigualdad
de género y etnia, maternidad temprana).

Por otro lado, en la ciudad de Chihuahua, Payan y Flores (2022) reportan que 62.1% de
nifas, ninos y adolescentes raldamuli tienen la primaria trunca, nivel educativo con mayor aban-
dono escolar, el cual inicia en los ultimos grados de primaria y se agudiza al ingreso a secunda-
ria. Los autores mencionan las siguientes causas asociadas: a) condiciones econdmicas precarias,
b) falta de pertinencia cultural en la educacioén, rechazo escolar (acoso, discriminacién), y ¢) falta
de motivacion para continuar estudios. Este dato, aunque especifico, se enmarca en una tenden-
cia nacional donde solo 43% de la poblacién indigena rural logra completar la educacion prima-
ria (Ballard Brief, 2024).

En otro estudio, llevado a cabo por De la Cruz y Heredia (2019) sobre asistencia y deser-
cion escolar de la juventud indigena en secundaria, las autoras discuten los distintos factores
y cambios que deben implementarse para promover la asistencia y evitar el abandono escolar
de estudiantes indigenas. Entre los factores mas socorridos, se encuentran la dimension estruc-
tural, que alude a las condiciones del hogar y del entorno comunitario como las principales ba-
rreras para la permanencia escolar. El rol de las madres y particularmente su escolarizacion. Las
autoras plantean que las politicas publicas en materia de educacién deben tener un enfoque
territorial e intercultural y que no solo debe considerarse la oferta educativa, sino también los
obstaculos estructurales del entorno (marginacién, pobreza, servicios).

Memoria educativa

La memoria es entendida como el proceso de reconstruccion y reinterpretacion del pasado
mediante testimonios convertidos en narraciones, de manera individual o colectiva. Mientras
que la primera hace referencia a la elaboracién del pasado a partir del recuerdo de una perso-
na, la colectiva se conforma de los puntos en comun entre los individuos de una colectividad,
pudiendo convertirse en memoria étnica o cultural (Giménez, 2009).
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Estos testimonios, convertidos en narraciones, se relaboran constantemente a partir del
recuerdo del pasado, y con la intervenciéon del investigador, ambos con sus marcos culturales
e ideoldgicos (Lara, 2010; Restrepo, 2018). En otras palabras, existe una intencionalidad y una
construccion en las narraciones que da cuenta de los marcos mentales de quienes participan en
el proceso investigativo.

En esta investigacidn se analizan los significados del abandono escolar a partir de conocer
y recuperar el conocimiento directo de quienes lo experimentaron (Lara, 2010). En otras pala-
bras, no se busca reconstruir la historia de la institucion de la escuela en San José de la Zorra o
de México, sino extraer los testimonios que dan sentido a lo que vivieron las tres generaciones
durante su proceso educativo y el abandono del mismo.

Con base en lo anterior, la memoria educativa se refiere al recuerdo e interpretacién de la
experiencia individual del proceso de desconexién con el mundo escolar, expresado en los tes-
timonios de las personas de San José de la Zorra y convertidos en narraciones atravesadas por
marcos ideoldgicos y culturales de los individuos y del propio investigador, ademas del contex-
to histérico y social marcado por los ciclos de conquista (Spicer, 1962) y racismo de la institucion
educativa mexicana (Velasco, 2016).

Metodologia

Este trabajo es de corte cualitativo y, de acuerdo con Creswell, “realizamos investigacion cuali-
tativa cuando queremos empoderar para que los individuos compartan sus historias, escuchar
sus voces y minimizar la relacion de poder que a veces existe entre un investigador y un parti-
cipante de un estudio” (Creswell, 2007, p. 40). En otras palabras, la eleccién de un acercamiento
cualitativo encaja con los principios de la teoria critica y es el mas adecuado para comprender el
fendmeno del abandono escolar entre los habitantes de San José de la Zorra.

Las y los participantes que colaboraron en la investigacién original (Romans, 2024) fueron
seleccionados mediante un muestreo intencional (Patton, 2002), donde se seleccionan partici-
pantes basandose en criterios especificos relacionados con las tematicas de la investigacién. La
muestra fue de 6 mujeres y 7 hombres (véase tabla 1), divididos en tres generaciones con los
siguientes criterios: ser residente de San José de la Zorra, autoadscripcion como miembro de la
etnia kumiay y haber estudiado alguno o todos los grados en la escuela primaria. Al disponer
de una muestra con participantes de distintas edades, podemos identificar las diferencias y las
continuidades respecto a las experiencias educativas de las personas de San José de la Zorra.
Los nombres empleados en este articulo son pseudénimos para proteger la privacidad de los
participantes.
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Tabla 1. Nombre de los participantes, edad y Ultimo grado de escolaridad

Nombre Generacion Edad Escolaridad
Noelia 60+ 69 2° de primaria
Veronica 60+ 70 2° de primaria
Alberto 60+ 67 4° de primaria
Adrian 60+ 68 3° de primaria
Raul 60+ 68 2° de primaria
Marta 4O+ YA Secundaria
Rosaura 4O+ 45 4° de primaria
Alma 4O+ 42 Secundaria
Gabriel 4LO+ 49 Carrera técnica
Saul 20+ 27 1° de preparatoria
Raquel 20+ 26 Preparatoria
Guillermo 20+ 22 2° de preparatoria
Luis 20+ 36 2° de secundaria

Nota: Elaboracion propia.

Los relatos de la memoria de la educacion se construyen mediante los datos de las entre-
vistas a partir de la categoria de “razones para dejar la escuela”. En ella, las personas expresan
las circunstancias que vivian en el momento que dejaron de asistir a la escuela; ademas de sus
impresiones sobre el hecho, también reflexionan sobre el motivo que ocasioné esa situacion.
En este punto se plasman condiciones estructurales, econdmicas y de género que las personas
asocian como el punto de inflexién en sus estudios, ademds de mostrar su capacidad de actuar
ante las adversidades. A continuacién, se explica cdmo se presentaran los datos relacionados
con la investigacion, basados en las generaciones correspondientes.

El primer apartado corresponde a las experiencias de las personas de la generacion 60+,
quienes nacieron en la década de los anos cincuenta del siglo pasado y que cursaron su edu-
cacion basica durante los anos sesenta. Este grupo comparte una serie de caracteristicas, como
ser adultos mayores, no haber concluido los estudios de primaria, residir en San José de la Zorra
y ser considerados hablantes competentes de kumiay por la comunidad. Como se plantea al
final de este apartado, las diferencias en su trayectoria educativa estan vinculadas a los roles de
géneroy a la reproduccion econdmica y cultural de lo kumiay.

La generacion 40+ es un grupo conformado por tres mujeres y un hombre, quienes nacie-
ron en la década de los setenta y que asistieron a la primaria a finales de la misma e inicios de la
siguiente. A diferencia de sus antecesores, todos, excepto una persona, finalizaron la educacién
basica, lo que se puede interpretar como un cambio de mentalidad respecto a la importancia
de la educacién formal, asi como un mayor desarrollo en la infraestructura educativa (mayor
presencia del estado y de instituciones educativas y menor rotacién de docentes).
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Por ultimo, la generacion 20+ consiste en un grupo de personas nacidas a principios de
los aflos noventa, quienes cursaron sus estudios de primaria a inicios del nuevo milenio. Res-
pecto a los afios de escolaridad, la mayoria de los jovenes terminaron la secundaria, algunos
llegaron a la preparatoria y solo una la finalizé. En los relatos, los participantes describen el
abandono escolar a partir de factores econémicos y de la calidad de la educacién que reci-
bieron. A continuacién, se presentan los testimonios de las y los participantes de esta investi-
gacion.

Resultados y discusion: Testimonios

Los testimonios aqui presentados forman parte del proyecto de investigacién original y fueron
recolectados desde el ano 2021 y hasta 2024. Durante esos tres anos se realizaron estancias de
campo que buscaron conocer en mayor profundidad la localidad de San José de la Zorra y sus
habitantes.

Generacion 60+

Todas las personas de la generacion 60+ mencionaron que no finalizaron la educacién primaria,
y solamente cursaron entre dos y tres afios. Los hallazgos describen dos razones principales, la
ausencia de profesores y su incorporacién laboral. El primer motivo se refiere a la falta de do-
centes impartiendo clases y que por eso los padres de familia o tutores no llevaban a sus hijos
a la escuela. Verénica menciona que llegé hasta tercero de primaria porque el profesor repenti-
namente dejoé de asistir:

Yo nomas llegué a primaria, apenas iba a entrar a la primaria. Apenas iba a entrar a tercero, nomas llega-
mos porque ya el maestro que estuvo aqui pos ya ve que en aquel tiempo estaba todo muy dificil, todo
el camino, el transporte, todo... el profesor que vino duré poquito, porque nosotros... si, nomas hasta

tercero. Si, nomas llegué a tercero.

Segun cuentan las personas mayores, antes no existia el camino de terraceria y la gente cru-
zaba la brecha a caballo para ir hasta El Porvenir o a Guadalupe a comprar o a trabajar. Las dificul-
tades para acceder persisten hoy en dia, sobre todo en la época de lluvias, que convierte los arro-
yos en obstaculos infranqueables. Las personas consideran que la falta de accesibilidad al pueblo
fue el motivo principal de la ausencia de los profesores; aunque no se puede confirmar, es razo-
nable argumentar otras posibilidades, como la busqueda de mejores condiciones laborales o por
motivos familiares de los docentes. En otras palabras, la desconexién con el mundo escolar se dio
porque el Estado no garantizé quién impartiera clases en la localidad. En el siguiente fragmento,
Veronica recuerda que cuando regresaron los docentes ella ya era demasiado grande para asistir
a clase:
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Pues si, porque cuando nosotros ibamos a la escuela estdbamos chicos y luego ya dejaron de venir los
profesores, pues ya cuando yo estuve en la escuela tenia, era el 63 cuando hicieron la primera escuela,
pues yo ahi tenia como mas de 10 anos, yo soy del 53, jdel 64 pues ya tenia cuantos afios? 10 jverdad?
No, pues ya dejaron pasar, ya nos hicimos grandes, y ya pues volvieron a llegar los profesores, pero ya

los profesores de las comunidades, no, no...

En los testimonios se menciona que la rotacién de profesores era constante, de manera que
en cada ciclo escolar habia una persona diferente. Esta tendencia se puede observar desde los
primeros docentes que arribaron, quienes procedian principalmente de la Ciudad de México y
posteriormente del municipio de Ensenada (Santiago, 2013). Sobrepasa el interés de este articu-
lo conocer los motivos del profesorado para cambiar de escuela, pero cabe decir que a partir de
la década de los sesenta, las politicas educativas e indigenistas se propusieron incorporar perso-
nas procedentes de las mismas comunidades indigenas, primero como promotores escolares y
posteriormente, en 1978, con la creacion de la Direccion General de Educacion Indigena, como
maestros (Instituto Nacional Indigenista [INI] y Secretaria de Educacién Publica [SEP], 1976; Ra-
mirez, 2014), resultando en una menor rotacién. Esta tendencia se mantiene en la actualidad y
en las escuelas del area 711 muchos de los docentes pertenecen a alguna comunidad nativa.

La otra razon esta relacionada con la incorporaciéon temprana al mundo laboral, la cual
estd estrechamente influenciada por los roles de género. En esta investigacion se entienden los
roles de género como las representaciones sobre cdmo debe comportarse un hombre o una
mujer en una cultura especifica. En este caso se trata de una vision tradicional y dicotémica,
en la que las mujeres se encargan de los cuidados y los hombres trabajan fuera del hogar. Es
relevante mencionar que las mujeres entrevistadas en ningin momento hacen referencia a sus
labores domésticas o a las artesanias como trabajo, incluso una de ellas cuenta orgullosamente
que nunca ha trabajado. Lo anterior parece indicar que su concepto de trabajo se vincula a una
actividad asalariada fuera del espacio doméstico, como ser jornalero agricola o ranchero, ex-
cluyendo otras ocupaciones como la produccion artesanal o los cuidados. Estos resultados dan
indicios sobre las formas compartidas con las que se construye la feminidad y masculinidad en
esa cohorte de edad en San José de la Zorra.

Tal como se ha mencionado previamente, la incorporacién de las mujeres al mundo laboral
estd vinculada a los cuidados familiares. Noelia menciona que su padre la dio de baja de la es-
cuela antes de terminar el segundo afio, porque debia ayudar a su madre a atender a sus herma-
nos menores. A partir de ese momento, Noelia se encargé de las tareas del hogar, que incluian
cuidar a sus hermanos, hacer tortillas, preparar los alimentos para su padre, limpiar la vajilla, en-
tre otros quehaceres. En los siguientes fragmentos se recupera su testimonio sobre ese suceso:
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Yo, pues... primero, pasé a segundo, pero mi papa ya me saco de la escuela porque mi mama estaba ya
por aliviarse.

No le digo que mi mama estaba por aliviarse. Y mi apd vino y me llevé. Yo estaba aqui y mi papa vivia
en El Porvenir. Ahi trabajaba él. Pues me llevé para que le ayudarad a mi mama. Pues tendria como unos

11 anos, creo yo.

A través de la experiencia de Noelia, se puede intuir laimportancia de los roles de género en
la reproducciéon econémica y familiar, ademas de la poca relevancia de la educacién formal en ese
tiempo. La carga de los cuidados es una labor exclusivamente femenina, que como se ha dicho
anteriormente, las mujeres mismas no lo conciben como el trabajo asalariado, aunque sea to-
talmente necesario para la reproduccion de este. En otras palabras, parece ser que la estructura
econdmica se basa en el trabajo asalariado de los hombres como rancheros o jornaleros fuera
de San José de la Zorra, mientras que las mujeres se dedican a las labores de cuidado. La desco-
nexion escolar de las mujeres es producto de una estructura socioeconémica que invisibiliza los
cuidados familiares. Por lo tanto, requiere de su incorporacién al mercado laboral.

En cuanto a la incorporacion laboral de los hombres, esta se da en condiciones diferentes
a la de las mujeres. La primera, referente a la consideracién de su labor como trabajo activo. La
segunda, es que se da en compania de otros familiares varones, especialmente padres y tios,
quienes les ensenan a trabajar y a la vez reproducen practicas de masculinidad. Por ultimo, es
que tienen mayor capacidad de movilidad, ya que los ranchos donde se ocupa su mano de obra
estan fuera de San José de la Zorra. Sobre este punto, dos hombres entrevistados afirman que
pasaron la mayor parte de su vida fuera del pueblo, y que no fue hasta su adultez que regresa-
ron.

En el relato de Adrian se describen los motivos del abandono escolar y los significados de
la incorporacién al trabajo para esta generacion de hombres. En su entrevista menciona que
unicamente asistié hasta segundo de primaria, y que a partir de los 6 afos empez6 a acompanar
a su padre a pastorear las borregas. Esta labor consistia en cuidar y transportar a los animales a
lo largo del estado. Segun relata, los trayectos se realizaban a pie y tardaban un mes para llegar
hasta San Quintin. En su obra, Gardufo (2016) ha descrito este tipo de empleos como una forma
de resistencia yumana que permite reproducir ciertas practicas de movilidad cultural aun cuan-
do su territorio tradicional hubiera sido invadido por mexicanos y extranjeros. En el siguiente
fragmento Adridn recuerda cudando empezd a trabajar en las borregas junto a unos familiares:

Le pedi permiso [a mi padre]. “Me ofrecen un trabajo. Quiero cuidar borregas. ;Puedes hacerlo? ;Por
qué no? ;Qué trabajo es cuidar borregas?” No, pues ahi vamos, yo y Tacho fuimos, por cierto. El papa de
Tacho vivia alld abajo en un rancho trabajando. Fuimos, nos quedamos alli. Y el otro dia madrugamos. Mi
viejito se levanté temprano, nos hizo lonche. Tenia que caminar todo el dia todavia para llegar al trabajo.

Si. Si, duramos cuatro meses trabajando alld. Sin venir para aca. [...] La necesidad nos obligé a dejar la
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escuela. Poder trabajar, ayudar a mis padres. Eso fue lo que hice. Y por eso nomas estudié tercer ano de
primaria nomas. Fue todo. Ya cuando volvi “No, pues ya voy a seguir trabajando, ya perdi la escuela. Tu
sabes lo que haces.” Ya me fui a trabajar manejando el tractor alla al Valle [de Guadalupe], disqueando

uva.

Esta trayectoria coincide con el relato de Raul, quien después de asistir tres afios a la es-
cuela se incorporaria a trabajar en un rancho cercano al municipio de Playas de Rosarito. En ese
lugar pasé la mayor parte de su vida laboral, cuidando ganado y aprendiendo a elaborar arte-
sanias de cuero, y no fue hasta su edad adulta que regresé a San José de la Zorra. Enseguida se
adjunta un fragmento de la entrevista:

Yo només tres aios [asisti a la escuela]. Sali, me llevaron para trabajar por ahiy ya no segui estudiando

porque me hice mayor y ya no quise. Como te acabo de decir, no pase aqui mi juventud pues.

Por ultimo, en su entrevista, Anastasio relata su primer trabajo como borreguero junto a
su padre. Durante los largos recorridos por los cerros, arroyos y aguajes, su padre le contaba
historias sobre los coyotes, viboras y otros animales que habitaban el territorio ancestral de
los pueblos yumanos. Esto permite interpretar que el trabajo representa un espacio donde se
reproduce la cultura indigena y se comparten valores culturales y practicos. En contraste, la es-
cuela parece ser un espacio ajeno y poco significativo para las familias kumiay.

El valor de la educacion formal se plasma en las palabras de Anastasio, quien menciona que
“la mentalidad de antes no veia lo bueno [de la escuela], lo despreciaba. No sabia que lo ibamos
a necesitar”. En este relato se observa un contraste en la percepcién sobre la utilidad de la es-
cuela: mientras que antes se consideraba algo innecesario, en la actualidad se estima como algo
beneficioso para las personas. El cambio se debe tanto a la mayor presencia de las instituciones
del estado en el territorio indigena, asi como al proceso de apropiacion de estas.

En resumen, en los relatos de la generacion 60+ se presentan factores culturales, como la in-
corporacion infantil al mundo laboral, y factores institucionales, como la precariedad de la escuela
y la falta de profesores como las razones principales para dar sentido a la desconexién escolar de
las personas. A partir de estos hallazgos, se puede interpretar el mayor peso de las estructuras
socioecondmicas indigenas, en contraste con escaso valor de la instituciéon educativa para las
personas de San José de la Zorra.

Generacion 40+

La generacién 40+ es un grupo conformado por tres mujeres y un hombre, quienes nacieron en
la década de los setenta y asistieron a la primaria a finales de la misma e inicios de la siguiente.
En cuanto a su escolaridad, se observa un claro aumento de los anos y grados obtenidos en
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comparacién a sus antecesores. En esta generacién todas las personas, excepto una, finalizaron
la secundaria e incluso uno realizé estudios técnicos.

Respecto a la desconexién con el mundo escolar, los entrevistados coinciden en la au-
sencia de una escuela secundaria en la localidad, la falta de recursos econémicos de las familias
para solventar el transporte y gastos escolaresy, por ultimo, las escasas becas gubernamentales.
En el siguiente fragmento Marta describe la situacion que vivio:

Josep: {No era una posibilidad ir [a estudiar] al Porvenir?

Marta: No, porque antes no habia carros casi. Creo que no habia este... secundaria tampoco en El Porve-
nir. Habia hasta al Valle de Guadalupe y eran muy escasos de que pudieras entrar a la escuela ahi.Y luego
pues aparte, pues no habia dinero porque era una escuela donde tenia que estar pagando.

Josep: ;Como privada?

Marta: No es privada, es publica, pero tenias que pagar cosas en la escuela, no sé para qué pedian coo-

peraciones y todo eso... porque iba a entrar y ya a lo ultimo pues ya no.

En el relato se muestran las dificultades de algunas familias para hacer frente a los gastos de
transporte, cooperaciones y Utiles escolares de los hijos o hijas. Esta situacion aun persiste, por
lo cual las personas buscan formas para acceder a la educacién formal, en algunos casos a través
de becas gubernamentales o mediante el Consejo Nacional de Fomento Educativo (CONAFE).

Segun el recuerdo de los participantes, los pocos apoyos eran entregados por el gobier-
no federal a los alumnos con un promedio de 8 o superior en sus calificaciones. Las ayudas se
daban a partir del nivel secundaria, y como relata Gabriel, no todos tenian la oportunidad de
recibir una:

Esigual si... antes era mas dificil que un alumno tuviera una beca. No, pues no. Por ejemplo, yo tuve una

beca a partir de que estuve en la secundaria... Estuve becado. Pero no todos tenian la misma...

Ademas de las becas federales, existia la posibilidad de cursar la secundaria con apoyo del
CONAFE. Esta institucion, creada en 1971 y vigente en la actualidad, tiene la funcién de brindar
educaciéon comunitaria en las localidades de alta o muy alta marginacién, donde no es posible
contar con los servicios educativos regulares. Mediante la figura del Lider Educativo Comunita-
rio (LEC) se da la oportunidad a jovenes para que impartan clases en los niveles de preescolar
y primaria a cambio de una beca para proseguir sus estudios (Herrera, 2022). En el siguiente
fragmento, Alma relata su experiencia al finalizar la primaria, enfatizando en sus ganas de seguir
estudiando:

No, no habia en aquella época, aparte de que no habia secundaria, no habia tanto apoyo como
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lo hay ahora. Mi mama era sola y tenia cinco hijos y sola ella empezé este mal como para estar-
le asi, pues también yo este, porque a mi si me encantaba la escuela. Pues nunca fallé y todo
eso de una vez se llevé la tarea. Me fue mal, por eso le digo, me puse unas orejas de burro, pero
si, este si me gustaba, pues y este. Y ya después entré, tenia como 13 afos, me invitaron por
parte de CONAFE que entrara como a dar clases a los [alumnos del preescolar] como maestra
pues que me iban a becar para la secundaria, pues yo encantada trabajé, pero no, nunca me
becaron tampoco, o sea, como no terminé también.

Cabe mencionar que las mujeres concluyeron el grado de secundaria siendo adultas, y una
de ellas, durante las estancias de campo, estaba preparandose para un examen de convalida-
cion de la preparatoria. Estas acciones son una expresion del valor que le asignan a la educacién
formal, ademas de mostrar su capacidad de agenciay resiliencia ante la exclusién educativa que
se padece en el medio rural e indigena.

En resumen, los testimonios de esta generacion expresan que la desconexion del mundo
escolar se dio por razones econémicas, ajenas a su voluntad. La ausencia de una secundaria en
la localidad, laimposibilidad de sufragar los gastos de transporte, Utiles y cooperaciones escola-
res obliga a los entrevistados a depender de apoyos federales o a trabajar como LEC para poder
continuar con sus estudios. Aun con lo anterior, las personas encuentran formas de continuar
con sus estudios, reflejando la importancia de asistir a la escuela.

Generacion 20+

La generacién 20+ se compone de jévenes nacidos a principios de los afios noventa del siglo
pasado, quienes cursaron sus estudios de primaria a inicios de 2000. Respecto a los afios de es-
colaridad, la mayoria terminaron la secundaria, algunos cursaron semestres de la preparatoria,
pero solamente una participante la concluyé.

Los testimonios develan el abandono escolar a partir de factores econémicos, aunados a la
calidad de la educaciéon que recibieron. Los motivos econémicos refieren a la situacién familiar
y a la“falta de recursos” para solventar los gastos, como salir de la comunidad y pagar utiles es-
colares. A nivel nacional, la pobreza es una barrera estructural para la educacion de la poblaciéon
indigena; segun datos de 2022, 65.2% de los hablantes de lengua indigena se encontraban en
situacion de pobreza (CONEVAL, 2023).

La calidad educativa plantea cuestiones sobre la practica docente y los planes y programas
de estudio implementados en el subsistema indigena y multigrado.

Luis, Saul y Raquel expresan la “falta de recursos” como el factor principal del abandono
escolar. Especificamente, Luis menciona que se salié de la secundaria cuando tenia 14 afios y
empez0 a trabajar debido a las dificultades econémicas de su familia:
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Porque yo tuve que trabajar también a los 13 afos, 14 afos porque haz de cuenta que mi papa dejé de
venir y haz de cuenta que, pues antes habia empleado en el camino, arreglando el camino y era... de
trabajar el camino y ayudar con los gastos a mi mama. Y ya pues me empezé a gustar el dinero y pues

ya me compraba mi ropa, mis zapatos e iba al Porvenir por lonche.

Sobre este mismo tema, Saul comenta que al terminar la secundaria en San José de la Zorra
entrd a la preparatoria en El Porvenir, donde estuvo solamente dos meses. El joven cuenta que
a raiz de un accidente con unos companeros, tomo la decisién de no asistir mas al centro. En el
siguiente fragmento se describe lo sucedido:

Pues... problemas ahi con los compaferos, pues llega hasta los golpes uno. Y ya mejor... ya le dije a mi
mama4, pues lo que habia pasado ;no? Que me habia agarrado en la prepa y eso. Y me dijo “;trabajas o

estudias?” Le dije “trabajo mejor”y ya me sali de la prepa.

Alindagar mas sobre el accidente, Saul comenta que la pelea se dio porque otro estudiante
le menosprecié y humill6 por ser indigena, lo cual provocé la ira del joven:

Con un compaiero mas grande de ahi que nos queria hacer menos porque éramos indigenas y ya pos.
No queda conforme unoy por eso tomé la decisién de no estudiar. (...) Pues que te quieren humillar, de

que eres indio, puras de esas, y a uno no le gusta eso.

El racismo es un problema que enfrentan las personas indigenas en casi todos los dmbitos
de la vida en México, y la escuela no es una excepcion. El hecho de pertenecer a una comunidad
étnica es uno de los factores para ser objeto de discriminacién, ya sea a través del curriculum,
por parte de los mismos docentes o de sus pares mestizos (Baronnet, Velasco, 2021; Velasco,
2016). Al preguntar sobre cémo se sintié al dejar los estudios, Saul respondié que aliviado, ya
que asi no tendria que lidiar con los problemas de discriminacién y podria apoyar econdémica-
mente a su familia:

Saul: No pues un alivio [Saul se rie]
Josep: jah si?
Saul: Si, tenias que madrugar mucho para iry luego como le digo, no habia recurso, como para... y ya es

como mas batalloso. Y ya mejor prefiere uno trabajar para ayudar algo en la casa aqui.

Por ultimo, Raquel curso la primaria y secundaria en San José de la Zorra y posteriormente
la preparatoria en El Porvenir. La joven comenta que casi tuvo que salirse de estudiar porque la
situacion familiar era complicada a causa de un accidente que sufrié su hermano:
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Porque era complicado. Siento que estdbamos en una racha en mi familia que era muy complicado, un
hermano tuvo un accidente y era como que todo, toda la economia pues y ya pues de este de hecho me
iba a salir de la prepa yo, me iba a salir porque un hermano tuvo un accidente y mi papa me dijo que“pos
ni modo, vas a tener que salir de la prepa”y ya a lo ultimo él como pudo lo resolvié y ya yo continué. Pero
siempre yo trataba de trabajar para no ser una carga como para mis papas. Desde que entré a la prepa

siempre fui como “voy a trabajar, voy a trabajar”y asi.

En su testimonio se puede intuir que las dificultades econdmicas de las familias ejercen
presion sobre las decisiones de los jovenes en relacion con el abandono escolar. En los tres
relatos se observa un compromiso de las personas para apoyar a sus parientes mediante la in-
corporacion al mundo laboral. Como menciona Raquel, era una preocupacién “ser una carga’,
y siempre intentd compaginar estudios y algun tipo de trabajo, como por ejemplo, arreglar el
camino de San José de la Zorra a El Porvenir:

Pues haz de cuenta que mi papa tenia un programa de cdmo arreglar caminos, haz de cuenta que era el
encargado. Y haz de cuenta que pues ellos trabajaban en la mafana y ya nosotros cuando llegdbamos
de la prepa nos ibamos a trabajar. Y ya a la quincena ya nos daba lo que era y ya nos ibamos a, pos ya

era el gasto para la escuela.

El aislamiento geografico y el mal estado del camino ha condicionado el acceso a la locali-
dad, dificultando la entrada y salida de las personas a lo largo del tiempo. El gobierno, a partir
de un programa federal de limpieza del camino ha buscado solucionar el problema, pero aun
no se ha logrado construir una carretera de asfalto. Cabe mencionar que algunas familias de
San José de la Zorra buscaron soluciones para apoyar en el transporte de los estudiantes hasta
El Porvenir, tal como cuenta Raquel, durante sus afos de preparatoria tuvieron una camioneta
para todos los estudiantes, aunque luego se estroped y tuvo que ir de raite con un tio:

Haz de cuenta que los primeros afios que fui hicieron como un evento que recaudaron fondos para com-
prar una camioneta para los estudiantes, porque éramos varios. Entonces duré como unos dos afos y
medio, y ya no, se descompuso. Se descompuso por el camino muy feo que estaba, y asi de ir todos los dias
deiry venir.Y se descompuso y entonces, entré un cuiiado a trabajar, ahi un cufiado y ya nos ibamos con
él en las mananas, y en la tarde si era un poco batalloso venirnos porque por decir, él salia de la escuela,
nos ibamos nosotros temprano con ély él tenfa que hacer sus cosas y pos nosotros le esperdbamos en un
parque en El Porvenir. [...] Ya él pasaba por nosotros y ya todo el tiempo llegdbamos 7, 8 aqui a San José.

Si era muuuuy cansado.

Del relato de Raquel se puede extraer que la situacion econédmica presiona a los estudian-
tes, dejando la escuela en un segundo plano de importancia. Aunque la joven pudo terminar
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la preparatoria, el tema del dinero siempre estuvo presente, y por eso no se planted seguir sus
estudios de licenciatura porque ya no queria “ser una carga” para su familia.

El otro factor es la calidad de la educacién impartida en los centros de San José de la Zorra,
considerada por algunos como mediocre o que no esta al nivel del sistema regular. Segun cuen-
ta Guillermo, la educacién que recibié en la escuela primaria y telesecundaria no fue suficiente
para“acoplarse”a la preparatoria. A diferencia de los otros entrevistados, él se mudé a la ciudad
de Ensenada para entrar al Centro de Estudios Tecnolégicos del Mar No. 11 (CET-MAR 11), donde
curso 3 semestres. Enseguida se adjunta un fragmento de su experiencia:

Porque, si enseflan pero yo pienso que, esto es algo personal que he platicado mucho con Isabel, de
que si ensefan, pero yo creo que deberia de haber algo mas avanzado porque, por ejemplo, el kinder
muy bien, te ensefan a socializar, a convivir con los demds... Primaria, primero, segundo y tercero no vi
muchos avances, porque... en primero, segundo y tercero de primaria era que te ensefiaban el abece-
dario, te ensefaban a escribir, blablabld, y si era muy chido pero, neta, yo en la actualidad, yo digo que
era muy mediocre, que se necesita algo mucho mas avanzado, prepararte para la secundaria también.
Pues digo, es un sistema muy mediocre, saliendo de la secundaria, secundaria igual, de no separar los
grados entra en conflicto porque ven casi los mismos temas todos los anos, entonces saliendo de la
secundaria ya me fui a la ciudad de Ensenada a estudiar la prepa en CET-MAR y la verdad no me senti
competente. No me senti competente para entrar, tuve muchos problemas, llegué hasta tercer trimes-
tre, tercer semestre, la mitad de la escuela y con un chingo de problemas, materias arrastrando, estuve

dos afos en la escuela y no, me sali.

Su percepcién coincide con evaluaciones nacionales. Los resultados de aprendizaje en
escuelas multigrado suelen ser mas bajos en comparacion con las escuelas de organizacién
completa. En la prueba PLANEA, por ejemplo, las escuelas indigenas mostraron un desempeno
inferior (Mendoza, 2023). Ademas, aunque el dato requiere actualizacién, en 2017 se reporté
que 9.5% de las escuelas primarias multigrados indigenas carecian de servicios basicos, agua
potable, energia eléctrica y drenaje sanitario (INEE, 2017, citado en Education Profiles, 2021).

Los tres centros educativos en San José de la Zorra funcionan bajo el sistema multigrado,
en que un docente imparte mas de un grado. En el preescolar es una maestra, en la primaria
son dos profesores y en la telesecundaria es un docente para todos los grados. La interpretacion
de Gabriel sobre la calidad educativa del sistema multigrado coincide con estudios sobre el
aprovechamiento escolar de los distintos modelos educativos en México (Instituto Nacional de
Evaluaciéon Educativa [INEE], 2019). En su testimonio también se menciona la diferencia de trato
de los profesores; mientras los de San José de la Zorra estan mas pendiente de sus estudiantes,
en CET-MAR “no te ponen atencion pues, o haces el trabajo o repruebas”.
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No me sentia preparado, batallé mucho para acoplarme, para entrar al sistema de alld. Porque por ejem-
plo acé los profes en San José de la Zorra si te ponen atencion, que si las tareas, que si la desto, de los
trabajos... bueno en mi tiempo ;no? Te ponian a hacer trabajos, mas trabajos o... si te ponian la aten-
cién para que concluyeras con las tareas o con los trabajos que ponian, aun asi, digo, era... hubiera
implementado mas cosas porque alla en las prepas, no te ponen atencién pues, o haces el trabajo o

repruebas.

Como se puede leer, el joven no se sintié competente para seguir el ritmo de la preparato-
ria, y finalmente decidié abandonar. Cabe mencionar que la reprobacién es uno de los factores
que puede conducir hacia el abandono escolar (Olivier, 2020; Rebolledo, 2023). Esta fuera del
alcance de esta investigacidon conocer el grado de aprendizaje de los jovenes al finalizar sus
estudios de primaria o secundaria, pero, a juzgar por los relatos de los participantes, es posible
develar probables fallas de la educacion de su localidad. Durante las estancias de campo, se
pregunté a las personas si tenian algun familiar o conocido que hubiera llegado a la universi-
dad y las respuestas siempre se refieren a dos jévenes que habian terminado sus estudios en
criminologia y administracion publica en UABC. Sobre este punto, Guillermo argumenta que no
hay universitarios de San José de la Zorra por culpa de la mediocridad del sistema actual. Esta
anécdota personal refleja una dura realidad nacional: solo 0.7% de la poblacién indigena rural
accede a la educacién universitaria (Ballard Brief, 2024):

Guillermo: De mi generacion [de la telesecundaria] éramos alrededor de 12 personas, 12 jévenesy nin-
guno [llegé a la universidad].

Josep: ;Y por qué crees que eso pasa?

Guillermo: Yo le sigo echando la culpa al sistema mediocre que tenemos, en ese tiempo, no sé cdmo

esta ahorita.

A través de los discursos y de las acciones de los jovenes se observa la importancia de la
educacion formal dentro de su sistema de valores. Por un lado, las personas toman decisiones
como trabajar y estudiar para no ser una carga, y por el otro, son conscientes de las deficiencias
del sistema educativo en su localidad.

En los relatos de la generacidn mas joven se observa la tensién entre las dificultades eco-
némicas y la voluntad de seguir estudiando. Las personas se encuentran en la disyuntiva de
estudiar o incorporarse al mercado laboral para apoyar a sus familias. Esta desconexién escolar
se da por la falta de recursos econémicos de las familias para solventar los gastos de transporte
y, por el otro, una vision critica hacia el sistema multigrado aplicado en todos los niveles educa-
tivos de San José de la Zorra.
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Conclusion

Entender el abandono escolar desde una vision critica permite vincular el racismo estructural
y las relaciones de poder existentes entre la institucion escolar y los pueblos indigenas de Baja
California. Analizar el recuerdo de las personas en diferentes generaciones permite ahondar en
las percepciones sobre el valor de la escuela, asi como entender como enfrentan las dificultades
de forma individual y colectiva.

Las personas expresan sus impresiones de las circunstancias que vivian al momento que
dejaron de asistir a clases, y reflexionan sobre el motivo que ocasion6 esa situacion. En los tes-
timonios plasman condiciones estructurales, econdmicas y de género que las personas asocian
como el punto de inflexion en sus estudios, ademas de mostrar su capacidad de accionar ante
las adversidades.

En los testimonios de la generacién 60+, las personas identifican la incorporacion laboral
y la falta de maestros como las principales razones para abandonar la escuela. Como se indico
previamente, la vinculacién al mundo laboral estaba marcada por los roles de género y era fun-
damental para la reproduccién cultural y econémica de los kumiay de San José de la Zorra. Por
un lado, los hombres acompanaban a sus parientes en el trabajo en el rancho o con las borre-
gas, mientras que las mujeres debian dedicarse a los cuidados de las familias.

En los testimonios de la generacion 40+ se remarca la falta de compromiso de las institucio-
nes educativas para garantizar su derecho a seguir formandose. Se pone énfasis en la dificultad
para salir de la comunidad y el largo camino que deben recorrer para asistir a clase. La falta de
apoyo, ya sea con una escuela en la comunidad o de becas para estudiar, se muestran como los
motivos que bloquearon la educacion de las personas. Existe un discurso de reclamo y de res-
ponsabilidad hacia el gobierno y se observa un cambio de paradigma sobre las bondades de
estudiar.

Por ultimo, en los relatos de la generacién mas joven se percibe la continuidad de las ca-
rencias econémicas de las familias y las carencias del sistema educativo como factores
clave para dejar de estudiar. Como mencionan varios de ellos, “la falta de recursos” obliga
a las personas a decidir entre seguir estudiando o trabajar. Ademas, aparece una critica
a la educaciéon que no les permite incorporarse facilmente a los centros escolares urbanos.
En todos los casos, las personas afrontan con resiliencia la situacion y expresan su voluntad de
incorporarse al mercado laboral para apoyar a sus familias. Este ultimo punto contrasta con los
discursos de las personas mayores, quienes eran obligadas a participar de la economia familiar
a una edad mucho mas temprana. En otras palabras, se observan las carencias de la educacion
en el medio indigena y se marca la voluntad de las personas para resistir las dificultades provo-
cadas por esta situacion.

A lo largo de las narraciones de los participantes, se observa que las limitaciones en la
infraestructura escolar y las condiciones econémicas no permiten a los kumiay acceder a otros
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niveles de educacion formal. El mal estado del camino, la pobreza de las familias y los gastos
de transporte y Utiles escolares afectan las posibilidades reales de las personas para continuar
con los estudios. Como se ha descrito anteriormente, tanto las familias como los individuos em-
prendieron acciones para lograr sus objetivos, ya sea solicitando becas, trabajando junto con
CONAFE o con sus parientes, e incluso haciendo rifas para comprar un carro para transportar a
los estudiantes. Todo esto refleja la capacidad de agencia del pueblo kumiay ante las deficien-
cias del estado mexicano para garantizar el derecho a la educacion.

Para concluir, el abandono escolar entre las generaciones de los kumiay de San José de la
Zorra se asocia a factores culturales y econémicos, como en otras regiones. Pero a partir de la
memoria educativa extraida de sus relatos se observan las particularidades de su organizacion
social, los cambios y continuidades en las circunstancias, percepciones sobre la institucion es-
colar y los docentes, y la capacidad de agencia ante las adversidades que enfrentan producto
de la discriminacion.

El presente trabajo brinda las voces de los testimonios de un grupo de miembros de la
comunidad kumiay y sus experiencias de abandono escolar. Se plasman tres generaciones de
personas y se observa que algunas vivencias siguen constantes de generacién a generacion,
como son: la discriminacion, la falta de acceso a docentes, apoyos, asi como los roles tradiciona-
les de género, los cuales circunscriben ciertas tareas como exclusivas de las mujeres y otras de
los hombres. También se observa que las personas entrevistadas en este estudio encontraron
en el trabajo un propésito de vida que la escuela no necesariamente les garantizé. Por lo que el
sistema educativo rural y/o indigena, aunque gratuito, sigue sin atender algunas problematicas
importantes, particularmente las referidas a como las personas que acuden a este sistema se
relacionan con la escuela.
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