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Resumen

Este articulo se enmarca en una investigacion etnografica y multisituada que busca dar cuenta de las prac-
ticas educativas categorizadas por sus actores como bilingies e interculturales, en la regién de El Sauzalito
(Chaco, Argentina) en donde se escolarizan nifias y nifos wichi. En este caso, el estudio se centra en la
perspectiva de los nifios sobre los contextos y las practicas de los que forman parte. Para ello, tomo como
eje de andlisis el estudio de la participacién situada y de las acciones interactivas corporizadas (Goodwin,
2000; Goodwin y Goodwin, 2004). Segun se argumentara aqui, el andlisis de los movimientos, las miradas
y los gestos de los participantes permitirian reconstruir algunos sentidos sobre las actividades que ellos
encarnan. Esto, en definitiva, ofreceria datos para entender los procesos de hegemonia comunicativa y la
resistencia a través de voces subalternas que operan en los casos que se analizan.
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Abstract

This article is part of ethnographic and multisite research work that seeks to give an account of the educa-
tional practices categorized by their actors as bilingual and intercultural in the El Sauzalito region (Chaco,
Argentina), where Wichi girls and boys are educated. In this case, the study focuses on the children's pers-
pective on the contexts and practices of which they are part. To do this, | have taken as my axis of analysis
the study of situated participation and interactive embodied actions (Goodwin, 2000, Goodwin & Good-
win, 2004). As | will argue here, the analysis of the movements, looks and gestures of the participants could
allow us to reconstruct some of the meanings of the activities they embody, providing us with data that
would help us understand the processes of communicative hegemony and the resistance to it through the
subordinate voices operating in the cases analyzed.
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Introduccion

Este trabajo tiene origen en un reto: acercarse a través de la etnografia a la perspectiva de los
nifos y nifas wichi sobre los eventos de habla en que participan, en el marco de las institucio-
nes donde se escolarizan. No ha sido tarea facil, principalmente porque mi labor investigadora
se centra en procesos que, si bien involucran a este grupo, toma como perspectiva la de los/
las docentes. Sin embargo, he intentado descentrar el ojo observador atendiendo a las huellas
que dejan ninos y ninas sobre los modos en que entienden lo que esta pasando y considerar
algunas pistas que me permiten aproximarme a su mirada sobre lo que se dice y sobre lo que
se calla en estos contextos. Estas huellas y pistas son diversas y estan diseminadas en diferentes
materialidades: en gestos, miradas, movimientos, palabras y silencios. Tratar de darles un sen-
tido me ha llevado a construir un relato ecléctico que espero pueda ser comprendido como un
rompecabezas: un recorrido entre piezas diferentes que se orienta hacia una figura comun.

El articulo estd organizado del siguiente modo: en primer lugar, presentaré el contexto
en donde trabajamos. Luego, haré una escueta presentacion de la perspectiva que toma este
trabajo, basada en el estudio de la participacién. A continuacion, analizaré algunas clases para
ilustrar aspectos diversos de la perspectiva de nifios/as sobre las situaciones escolares en las
cuales participan. Finalmente, esbozaré algunas conclusiones.

El contexto en donde trabajamos

Las comunidades wichi se extienden a lo largo de un extenso territorio que va desde el sur de
Bolivia hasta la provincia de Chaco, Argentina. Estan, mayoritariamente, sitas a lo largo de dos rios:
el Bermejo y el Pilcomayo. Los wichi son pobladores ancestrales de estas tierras. A diferencia de
otros pueblos nativos de Argentina, conservan en su mayoria la lengua propia, la cual es trasmiti-
da fuertemente de generacién a generacion.

Diversas razones se han esgrimido para explicar la alta vitalidad de esta lengua: la mayoria
de la poblacion wichi habita en zonas rurales y, en parte, aislada de los centros urbanos donde
el castellano es lengua mayoritaria. Asimismo, se ha considerado también que la trasmisién de
la lengua entre los wichi esta vinculada a las ideologias linglisticas y a la cosmovision propias: el
fuerte peso de la lengua en los procesos de identificacion y de construccion de pertenencias étni-
cas; el lugar de la lengua propia en la cosmogonia nativa (Unamuno y Romero-Massobrio, 2018).

Desde hace algunas décadas, la lengua wichi también esta presente en las escuelas (Zidarich,
2001). Experiencias diversas y de diferente origen de lo que se podria denominar educacion bilin-
gue e intercultural vienen teniendo lugar en los territorios wichi. Por lo general, tienen como meta
la alfabetizacion en la lengua propia y su uso como recurso de mediacién linguistica e intercultu-
ral para la construccion de saberes escolares en espanol. También, han tenido lugar experiencias
educativas que buscan incorporar y hacer dialogar el curriculum escolar con las practicas cultura-
les y los saberes wichi a lo largo de la escolaridad.

DialoQOos
sobre’ Educacion afno 11 | nimero 20 | enero-junio 2020 | ISSN 2007-2171 2



Hegemonia comunicativa, participacion y voces subalternas: notas desde las aulas con nifios y nifias wichi

En la provincia de Chaco, lugar en donde trabajamos, las experiencias educativas bilinglies
e interculturales se han incrementado en la ultima década. Esto se ha relacionado, por un lado,
con el cambio en las politicas linglistico-educativas en dicha provincia, y por otro, con la crea-
cién de un centro de formacién de docentes indigenas wichi sito en la localidad de El Sauzalito.
Se trata de la sede del Centro de Investigacion y Formacién para la Modalidad Aborigen (CIFMA),
institucion pionera en Argentina en el campo de la educacion intercultural bilingue y la forma-
cién docente (Valenzuela, 2009; Valetto et al., 2018).

En el CIFMA, en los aiios noventa se formaron los primeros auxiliares docentes bilinguies (ADA),
primeros educadores wichi que entraron en las escuelas chaquenas. Luego, a partir del siglo XXI,
personas wichi del Chaco estudiaron la carrera de Maestro Intercultural Bilingue y, luego, de
Profesores Interculturales Bilinglies (Unamuno, 2013). Estos tres perfiles de educadores/as wichi
se encuentran actualmente en las escuelas de la zona (Ballena, Romero y Unamuno, 2015).

Mas alla de la titulacidn que tienen, los/las docentes wichi trabajan en su mayoria como au-
xiliares. Esto quiere decir que asisten linguisticamente y median interculturalmente durante las
clases que imparte un docente no indigena que llamaremos, siguiendo la denominacion de la
zona, “maestro blanco”. La mayoria de estos maestros blancos no hablan ni entienden la lengua
wichi; sin embargo, estan a cargo de las clases y de los procesos escolares que involucran a los
nifos y a las nifas wichi.

Los y las educadoras wichi obtienen en las escuelas diferentes perfiles. Como se dijo, la
mayoria trabaja como auxiliares docentes. Sin embargo, el rol que ejercen en las aulas depende
del tipo de escuela de que se trate. Segun un estudio de nuestro equipo (Ballena, Romero y
Unamuno, 2015), ademas del rol de auxiliares, los docentes wichi pueden: a) estar a cargo de
una clase; b) estar a cargo de un espacio curricular particular denominado habitualmente “len-
gua y cultura wichi”; ¢) estar a cargo de parte de las asignaturas curriculares en formatos que
llamamos “aulas compartidas”

En la mayoria de los casos, los y las docentes indigenas estan sitos en educacion inicial (Jar-
din de Infantes) y en los primeros cursos del nivel primario. Esto se explica en gran medida, por
el modelo de educacion bilinglie que impera en la zona y en Argentina en general. Nos referi-
mos al modelo de educacion bilinglie de transicién que categoriza a la lengua indigena como
puente para la adquisicion de saberes linguisticos y escolares en general en la lengua dominan-
te. En la l6gica de este modelo, el uso de la lengua propia obtiene sentido porque participa en
la construccién de aprendizajes escolares, en espanol.

En este mismo orden de sentido, el lugar de los y las educadoras wichi muchas veces se
limita a la traduccion de las clases impartidas en castellano por docentes “comunes” (no bilin-
gues) o a la mediacidn linguistica entre los contenidos escolares —en castellano— y los ninos
y nifas. Aun hoy son pocas las experiencias que apuestan por un modelo alternativo de educa-
cion intercultural bilingtie o por modelos dirigidos a la revitalizacion o ampliacion de dominios
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de uso de la lengua propia. Sin embargo, este tipo de modelos son los que actualmente discu-
ten las/los educadores wichi, quienes estan buscando introducir en las escuelas perspectivas
propias sobre el curriculum y sobre los modos de ensenar-aprender.

La participacion de los niflos y nifas como recurso

de construccion de sentidos

En este contexto, puede ser interesante preguntarse por los modos en que los nifos y nifas wi-
chi dan sentido a las experiencias escolares en que participan. Para ello, me gustaria compartir tanto
notas de campo como transcripciones de clase, y analizarlas tomando como eje el estudio de la parti-
Cipacioén corporizada en el marco de la etnografia como método.

Entiendo la participacion como un proceso situado que se despliega temporalmente, integrado
en su entorno fisico, negociado activamente y reconfigurado por los y las participantes a través de ac-
ciones corporizadas (Goodwin, 2000; Goodwin y Goodwin, 2004). En este sentido, son relevantes las
observaciones sobre los movimientos, las miradas y los gestos de quienes participan, las cuales dan
pistas para reconstruir los sentidos sobre las actividades que encarnan. Asi también, son relevantes las
categorizaciones sobre los modos en que las interacciones se organizan y se materializan: me refiero
especificamente a los usos de las lenguas, pero también a otros aspectos de la interaccién como, por
ejemplo, el volumen del habla.

Mi preocupacion por estudiar la participacion en este tipo de contextos se basa en algo que
emerge en el campo y que el trabajo etnografico me ha permitido contextualizar. Me refiero a las
veces en que las y los docentes no indigenas describen a los nifios y nifias wichi como “calladitos y
timidos”. Y son notables, también, las veces en que se sefala que no participan en clase. Sin embargo,
segun pude construir a lo largo de estos afos, tal descripcion no se corresponde con las formas en
que se presentan frente a mi en las aulas, ni con la manera en que yo suelo describirlos en mis
notas de campo. Esto me ha llevado a pensar que la descripcion que hacen los/las docentes no
indigenas esta vinculada a los modos en que se posicionan frente a los nifios y nifias wichi, y a los
modos en que producen el sentido de lo que hacen y dicen en las aulas. Por lo tanto, segun analizo, la
descripcién de los nifios y nifas wichi como “calladitos y timidos” podria interpretarse como una pro-
duccién simbdlica que atafie a los indigenas, y que se basa en el acallamiento de voces.“Lo silencioso”
es propuesto, asi como una construccion social vinculada a la hegemonia comunicativa (Briggs, 2005)
que se despliega en las aulas con nifias y ninos indigenas. La etnografia, creo, puede aportar con su
método a la descripcion de la mismay a la interpretacion de los modos en que funciona.

Elinterés por estudiar la participacion también radica en mi preocupacion por las posibilidades y
los limites que tienen nifas y nifos de interactuar en los marcos escolares y, a partir de alli, reacomo-
dar sus saberes y sus repertorios de habla. Esto se enmarca en una preocupacion mas amplia, relativa
al rol del lenguaje en el acceso a derechos fundamentales por parte de la poblacién indigena en mi
pais.
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Para poder analizar esto, como he dicho, tomaré en cuenta los datos producidos en el marco de
un trabajo etnografico extenso y multisituado; es decir, un trabajo que busca la compresién de una
situacion compleja a través del relevamiento y la comparacion analitica de diversos casos. Particular-
mente, tomaré en cuenta un conjunto o corpus de clases registradas en formato audiovisual y trans-
critas en parte. Asi también, mis notas de campo que vengo produciendo desde el afo 2010. Todos
estos registros, enmarcados en la etnografia, me han permitido ir construyendo interpretaciones a
partir no solo lo que se dice, sino especialmente de lo que se hace (y se hace al decir y al callar). Cito
aqui a Julieta Quiros (2014:51):

La experiencia etnografica nos muestra que ese “decirnos” en modo alguno es literal: la gente nos dice (cémo
es'y como funciona el mundo) a través de lo que dice, pero también y de manera fundamental a través de lo
que hace, de como lo hace, de lo que no hace, de lo que no dice, y —como nos ensefiaron hace tiempo los

pragmaticos del lenguaje— de lo que hace, intencionalmente o no, por intermedio de lo que dice.

Andando las aulas

Una cuestién importante en la construccion de la etnografia sociolingliistica que vengo haciendo
radica en sostener un trabajo prolongado en el terreno. Especificamente, en mi caso, en las aulas con
ninos y ninas wichi. Desde hace casi una década, comparto clases y experiencias educativas en donde
ellos y ellas se escolarizan, y participo en calidad de formadora e investigadora en diferentes proyectos en-
cabezados por educadores/as indigenas. Asi, entre los anos 2012 y 2015, trabajé en experiencias diversas
llevadas a cabo en el Jardin de Infantes sito en la localidad de El Sauzalito. Paralelamente, participé en
diversos proyectos en otras localidades aledanas: Tres Pozos (2012 y 2013) y Los Lotes (2015 y 2016).

Asimismo, en el marco de un proyecto del CIFMA que busco relevar la situacion de sus egresados,
visité mas de 13 escuelas sitas en el territorio wichi de la provincia de Chaco, en donde pude observar
y filmar clases, asi como entrevistar a docentes y a directivos/as.

Todo este bagaje de experiencias compartidas me ha permitido reconstruir cierto sentido co-
mun que recorre las aulas y que se materializa en las practicas que observo y analizo. Desde este
conocimiento del terreno y desde la identificacion de las distintas posiciones y teorias sobre el mundo
que coexisten (y dialogan o disputan el sentido comun), he intentado construir interpretaciones que
estadn arraigadas en el estudio particular de las formas en que se materializan los discursos y los suje-
tos. Para ello, me han sido utiles las herramientas analiticas del analisis del discurso y de la interaccion
(Fairclough, 1995; Gumperz, 1982).

Para este trabajo en particular, tomo en cuenta una seleccién de fragmentos 0 momentos de
clase cuyo analisis busca pincelar una cierta atmésfera que recorre la zona donde trabajo, y que me
permite sefalar ciertos aspectos que considero interesantes para dar cuenta de la perspectiva de los
y las nifas sobre los procesos escolares de los que son parte.
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La clase de Clementina

La primera clase que quiero compartir sucede en el Jardin de Infantes de la localidad de El Sau-
zalito. Como es comun en la zona, los nifos y ninas son separados por razones de lengua entre
clases distintas (Unamuno y Nussbaum, 2017). En esta clase, como en la mayoria, hay dos do-
centes: una maestra wichiy una no wichi. Ambas estan en la misma clase, aunque suelen tener
roles claramente diferenciados.

Estas aulas del Jardin de Infantes enmarcan las primeras instancias de socializacion escolar
de los ninos y nifias wichi. Y ellas, muchas veces, albergan las primeras situaciones en las cuales
se utiliza el castellano y en las cuales participan las nifas y nifnos wichi.

Desde pequenos, aprenden formatos de participacion que son bilingties. En muchas de las
aulas, esto implica saber distinguir entre momentos de la clase que se suceden en una lengua
que estan aprendiendo y que, como tales, se presentan opacos, y otros, que se producen en la
lengua que conocen. Sin embargo, estas interacciones en la lengua familiar muchas veces suce-
den en la lateralidad de las secuencias principales de la interaccién. Pero se trata, no obstante,
de secuencias cruciales (Unamuno y Nussbaum, 2017).

Estas secuencias laterales parecen pasar desapercibidas desde la perspectiva centrada en
la persona adulta. Sin embargo, son fundamentales desde la perspectiva de las y los nifios: son
ellos quienes muchas veces las inician y las protagonizan.

La clase que quiero compartir sucede con ninos y ninas de 4 y 5 anos. Es parte de un pro-
yecto que hacemos colaborativamente sobre el trabajo de las mujeres wichi con el barro para la
elaboracion de tinajas. Este proyecto, que culminé hace poco con la elaboracién de un libro de
cuentos y relatos de experiencias, incluyo diversos momentos como los que quedaron retrata-
dos en esta transcripcion.
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Fragmento 1: /Aot (barro)

DOCENTE BLAMNCA DOCENTE WICHI NINOS (NR)

1 la.igue es esto que yo tengo
aca?| se llama-
EFP LHEY?

Joel: plastilina

ese llama plastilina?
EP LHEY? TOJHAT

A
eque es?
sQué es? EP LHEY?

RoT.

foT.

2 scon eso trabaja la mama?

Lucas: CELI?
*Cceli se dirige al
nifio v le da barro™

si::s|

II EP LHEY TOJHA?
RoT |

algunas mamas strabajan con
plastilina?
Lucia: NOTN|
MoT |
3 scon que trabajan?
rafael: RNOTM|
con RoTN| IIT
*Celi se mueve entre
los nifos
repartiendo barro®
Hinu: CELI/
* celi le da barroc a

Lucia*
= con ba::rro\|

rafael: MoOTN|
Lucas: lodo™|
con el lode [rie]l:\| con el
lodo™|(a vir) wiste gue aca
llamamos asi| TV *Celi camina por la ronda de nifios repartiendo
barro*
LUCTIA: XXX
20

4 ¢sla abuelita hace? Lucias |
=i |la abuela hace™|
la abuela trabaja con barro

5 &y Quién mas trabaja con barro?

En este proyecto, las docentes planificaron una primera clase en la cual los niflos debian
comparar el trabajo que realizan con plastilina en el Jardin de Infantes con el trabajo de barro
que realizan las mujeres. Para ello, la docente no wichi saca de una caja un trozo de barro y
presenta el material. Pregunta a los y las ninas el nombre del material. La intervencién de la
educadora wichi media constantemente en la conversacion. No solo traduce, sino que anticipa
posibles malentendidos. Uno de los nifios propone “plastilina”. La docente no indigena vuelve
a hacer la pregunta buscando una alternativa. Los ninos y nifias buscan la respuesta entre su
repertorio de habla. Parecen desconocer la palabra“barro”y proponen (i)iot, barro en wichi. La
docente insiste una y otra vez buscando la palabra en espafiol. Finalmente, acepta la respuesta
en wichi.

En la secuencia 2, la docente pregunta por el trabajo de sus madres. Las nifias y nifios tar-
dan en responder, y ella insiste. Luego, reformula su pregunta y contindan diciendo fot, sin
entender lo que se les pregunta. Finalmente, en la secuencia 3, luego de reformular la pregunta
nuevamente, recoge la respuesta en wichi (Aot) y la reformula en espanol (“con barro”), mo-
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dalizando el enunciado con un alargamiento vocalico. Otro de los niflos vuelve a decir riot, e
inmediatamente otro nifio dice “lodo”. En ese momento, la docente acepta la respuesta, pero,
dirigiéndose a la investigadora, explica que se trata de una variante local de la palabra “barro”.

Mientras todo esto sucede, Lucas, Hin'u y Lucia reclaman la atencion de Celis, la educadora
wichi, que se mueve constantemente entre las sillitas en donde estan sentados. No sélo le piden
un trozo de barro, sino que van interactuando con ella, de uno en uno, para contrastar sus ideas
sobre lo que esta pasando, y sobre lo que se espera que digan (y hagan).

En un momento, Lucia dice algo en wichi a la educadora que yo no llego a comprender.
Celis se dirige fisicamente a ella. Desde esta posicion cercana, media entre la nifia y la docente
blanca, aportando a la conversacion lo que la nifa le ha dicho en wichi desde la lateralidad de
la conversacién. Lucia ha conseguido la atencién de Celis y, apoyandose en ella, ha podido con-
tribuir a la interaccion de la clase.

La clase de Mario
En el segundo caso, consideraré las notas de mi visita a sequndo grado B, en la cual trabajan
juntos un docente no wichi (Raul) y un auxiliar docente bilingte (Mario).

Durante una semana observé sus clases para contrastar el uso de las lenguas wichi y es-
panol en este tipo de contextos que denomino bigestionado. Si bien el foco de observacién se
situo en el uso de las lenguas en las clases, consideraré aqui mis notas respecto al modo en que
en ellas se desenvuelven con las nifas y ninos. El andlisis de su actuacién se propone como una
entrada al sentido de lo que pasa y se hace en estas aulas.

Vifieta 1
Las clases estan organizadas en materias (matematica, lengua castellana y ciencias). Hoy toca matematica.
Raul esta sentado en el escritorio del docente, situado en el lateral izquierdo, junto a la pizarra. Sobre el es-
critorio estd el libro de asistencia y un manual de segundo grado. También su cartuchera y el borrador. Mario
me saluda y yo me ubico en el fondo de la clase, en un banco vacio. Mario entra en la clase con los nifios que
vienen del recreo. Me saluda en wichi y yo le respondo. Me sonrie. Nos conocemos desde hace afos, porque
él es el marido de una colega wichi con quien trabajé en otra escuela. Mario se queda de pie en el fondo de la
clase, con la espalda recostada en la pared. Los nifios van ubicdndose en sus bancos y sacan sus cuadernos del
estante de los bancos o de sus mochilas. Cuando todos parecen estar sentados, Raul se para de su escritorio y
les dice que copien unas cuentas que pondra en el pizarrdn. Los nifios sacan sus lapices y copian. Mario sigue
de pie hasta que una de las nifias se da vuelta y lo mira. El se acerca hacia ella sin palabra.Y en wichi le dice que
copie las cuentas del pizarrén. Se inclina hacia ella y va orientandola en la copia.“Es nueva” me dice cuando se
acerca a mi lado. Raul vuelve a su escritorio. Hay un gran silencio aparente. Mario, mientras Raul rellena el libro
de asistencia, va pasando por los bancos en la medida que los nifios lo miran. Luego, Raul da por terminado el
tiempo deresolucién dela tarea, y pide a los nifios los resultados de las cuentas. Nadie responde verbalmente.
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Sin embargo, Mario se dirige a una de las nifias que ya ha terminado, y tocdndole el hombro le indica que pase
al frente. Ella resuelve la primera cuenta en el pizarrén. Los otros nifios hablan en voz baja entre ellos y con

Mario. Lo hacen en wichi.

Quiero llamar la atencién aqui sobre los formatos de participacién que proponen o en los
que participan los nifos y ninas wichi de segundo grado. A través del movimiento, de la mirada
o de un gesto que parece sutil, contrastan sus ideas sobre lo que esta sucediendo con la perso-
na adulta de la clase que habla su lengua. Las y los nifios seleccionan a Mario como destinatario
y es a él a quien se dirigen las miradas durante la clase que dicta el otro docente.

Por su parte, Mario se mueve en la clase en un sentido distinto que su colega no wichi. Ni-
nos y docente, a través del movimiento y de las trayectorias de las miradas y gestos, consiguen
reconfigurar las escenas que observo. El maestro no indigena, situado en el centro de la escena
que construye el mobiliario, se va desdibujando desde la perspectiva de lo que sucede entre los
bancos del aula.

Como ha senalado Goffman (2001), participar requiere una coordinacion sutil pero com-
pleja entre los participantes, quienes negocian activamente los marcos de participacion que
cambian constantemente. Participar en una interaccion social requiere la correlacion de dife-
rentes modalidades semidticas. La mirada y la posicion del cuerpo, el gesto y la postura partici-
pan en la creacion del significado interaccional (Mondada, 2011).

En el caso que analizo, estos elementos multimodales se coordinan de una manera particu-
lar para establecer formatos de participacion paralelos a lo que sucede en la escena principal, y
dan pistas para acercarse a los modos en que las nifias y ninos dan sentido a lo que esta pasan-
do. La produccién semidtica de otros modos de participacion se hace evidente principalmente
frente a situaciones problematicas, como cuando tienen alguna pregunta respecto a la tarea o
cuando quieren compartir los avances de sus trabajos individuales. Ninas y nifios ponen en juego
multiples recursos que consiguen definir la situaciéon y dar cierto sentido a la actividad en que
participan.

En clase de Alejandra

Vifeta 2
La clase empieza en espaiol y Alejandra les propone contarles un cuento. Lo hace poco a poco, usando unas
ldminas de colores muy bonitas. Los nifios la miran extrafados. Mi camara intenta captar ese momento y hace
un zoom sobre el grupo de nifos, hasta que se detiene en una nifa que esta a punto de llorar. La nifia mira
a Alejandra y le dice “vos no". Esta a punto de llorar. Alejandra me mira, como si buscara la aprobacién para
cambiar de lengua. La nifia le pide que narre el cuento en wichi. Alejandra le explica en wichi que es solo un
rato, que ella puede hablar wichi si quiere. La nena sigue incbmoda y finalmente Alejandra opta por narrar el

cuento en su Iengua.
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Hay algo que recuerdo de esta clase y que no es facil para mi explicar. Ese “vos no”, reclama
algo que va mas alla de cierta correspondencia entre lengua e interlocutor. Va mas alla del recla-
mo hacia la docente wichirespecto a la lengua que ella estd empleando durante la clase. Remite
a las veces en que los docentes narran cuentos en espafiol como si las y los nifios entendieran,
como si sus silencios, sus miradas perdidas, fueran sefales de algo que “estd pasando”. Como
si no fuera evidente que gran parte de los nifios wichi —como los que observo en la clase de
Alejandra— no pueden entender lo que les encantaria entender.

En esta clase de espanol como lengua segunda, Alejandra, docente wichi, se habia pro-
puesto contar el cuento en espanol. Sin embargo, cambia de lengua y retoma el relato en wichi.
La nina le sonrie. Luego de la clase, algunos nifios/as se acercan a su docente y le piden una
copia del cuento. En un rincon, tres de las nifas se narran mutuamente el cuento.

La clase de Luis

Los libros de cuentos maravillan a los nifios y nifias de la escuela primaria de la localidad de Los
Lotes, donde trabajamos Luis y yo. Las ilustraciones, las formas del libro, las formas de las letras.
Una mahana asisti a una clase en que el maestro Luis contaba un cuento sobre una vaca que
queria ser blanca. Primero ley6 el cuento mientras las ninas y ninos disfrutaban de las imagenes
del libro." Luego, Luis cont6 el cuento en wichiy reian sin parar. Estaban fascinados con la histo-
ria. Y todos querian llevarse el libro a casa para contarlo a sus familias.

El libro cuenta la historia de una vaca que no quiere tener sus manchas y quiere ser como
cualquier otro animal “sin manchas”. Luego de la narracién, Luis les pregunté qué le pasaba a la
vaca. Matias dijo en voz alta y en wichi: “no quiere ser ella misma. Quiere ser otro animal”. Luis
prosiguié:“;y a ustedes les pasa como a la vaca?” El mismo Matias dijo:“A mi a veces me gustaria
ser criollo”.

La clase de Luciano

Vineta 3
Cuando llegué a la clase de la escuelita de Tres Pozos habia dos maestros en el aula: Luciano, docente wichi, y
Pedro, docente no indigena. Luciano estaba sentado, como es habitual en estas clases, junto a los nifios en el
fondo de la clase. Pedro, por su parte, al frente, junto al pizarrén. Puse mi cdmara en el frente de la clase, tal y
como habiamos pactado.
Pedro inicia la clase presentandome a los nifios y nifias, y explicandoles que soy la profesora de Luciano. Lue-
go, con un gesto sutil pero autoritario, le sefiala a Luciano que reparta unas fotocopias que saca de una carpe-
ta. Mientras Luciano se acerca al escritorio de Pedro, una nifa pequefa me pregunta mi nombre. Luego, me
dice en wichi que tiene miedo.“; A qué?’, le pregunto. Lo mira a Pedro. “A mi también me da miedo’, le digo.

“Grita”, me dice”.

1“Cuero negro, vaca blanca”ilustrado por Pablo Bernasconi.
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Estas notas hacen referencia a otro aspecto de la participaciéon de los nifios y nifias wichi
que pocas veces es tenido en cuenta, pero que sin embargo es notable. Me refiero a la manera
en que ellos interpretan el volumen de la voz de los docentes blancos y los significados que le
otorgan.

A grandes rasgos, la percepcion que tenemos quienes no somos wichi es que ellos hablan
“bajito”. Recuerdo una clase de lengua wichi en que fui estudiante. La clase estaba llenay yo me
senté en el fondo para tomar nota. Me senti sorda ese dia. Porque casi no alcanzaba a percibir
lo que el profesor explicaba, pero notaba, no obstante, que todos los demas tomaban apuntes
y hacian preguntas y comentarios sobre lo que se discutia. Al finalizar la clase, le pregunté a mis
companeros si no habian notado que el profesor hablaba muy bajito. Ellos se rieron, y me dije-
ron que no, que tenia la sordera del blanco.

El volumen de la voz es otro de los rasgos semidticos que muchas veces es menospreciado
en relacion con la participacion. En los casos que analizo, sin embargo, es fundamental. Porque
se trata de un rasgo que es categorizado en relacién con el sentido de las interacciones; especi-
ficamente, a los sentidos que ninos y nifias dan a la interaccién en las aulas con personas adultas
blancas.

Para los adultos wichi, el hablar con nifios y nifias implica un cuidado especial porque con-
sideran que ellos “tienen un oido sensible”. La voz baja, el susurro, y la seleccién de palabras
“suaves” se considera parte de los modos de crianza que enmarcan contextos positivos para los
Ninos.

En contraste, nosotras, las personas blancas, gritamos y, segun ellos, parecemos siempre
enojados. En general, no terminan de entender por qué. Sin embargo, el grito y el enojo es par-
te de su experiencia corporal y sensible en las aulas. Experiencias que distan ampliamente de
aquellas amigables que inviten a participar.

La clase de Macarena

Macarena es una docente no wichi que ensena en un paraje cerca de El Sauzalito. Este frag-
mento de las observaciones de clase me sirve para pensar en otros aspectos de la mirada de los
nifos y ninas sobre lo que sucede en las aulas en donde se escolarizan.

Como sefalé, la mayoria de los docentes no indigenas no hablan la lengua de los nifios. Sin
embargo, este desconocimiento es descrito en las interacciones como algo no problematico,
como si no existiera. Las interacciones escolares en que los y las docentes no indigenas estan
solos (sin auxiliares bilingties), se producen de tal modo que no dejan rastro de estar situadas en
contextos exolinglies. Mas bien, indexan una ficciéon que es localmente producida pero social-
mente sostenida: que los ninos y ninas wichi entienden y hablan castellano. Como contraparte,
su silencio es descrito y actuado como una “opcién cultural”
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Sin embargo, puede ser relevante sefnalar aqui la tensidn entre silencio y hegemonia co-
municativa. O mas bien, entre el silencio como recurso y lo silencioso como producto. En las
aulas con ninos wichi esta diferencia es fundamental tanto desde el punto de vista teérico como
metodologico. Desde el punto de vista tedrico, invita a revisar la oposicion entre lo verbal y lo
no-verbal y, desde el punto de vista metodoldgico, implica considerar lo multimodal como dato.

La nocion de hegemonia comunicativa que se emplea aqui se inserta en los trabajos de la
etnografia del habla y viene a sefalar algo que no se limita a la ideologia lingliistica, sino que
va mas alla: la hegemonia se vincula con la naturalizacion y la saturacién ideoldgica. En el caso
que se analiza aqui, se relaciona con lo que pareciera no escucharse, no verse, no registrarse: la
voz de los niflos y nifas —y la lengua en que se materializa— se hace invisible, inaudible (Una-
muno, 2019).

Esto esta vinculado con los modos en que las clases estan estructuradas: el uso de multiples
recursos que se orientan a minimizar la participacion de las nifias y nifias en ellas. Por ejemplo,
la prominencia de preguntas cerradas que licitan respuestas mayormente no verbales; de enun-
ciados incompletos que proyectan su estructura sintactica en respuestas muy formateadas; de
tareas monologicas, etcétera.

Aqui quiero traer un fragmento de la clase de Macarena, de Los Lotes.

Vineta 4
Maca es criolla. Lleva casi 20 afos trabajando como maestra “comuin” en la zona y conoce a los wichi
desde su infancia. En la primera de mis visitas a su clase, Maca entra conmigo al aula. Parece enojada.
Los nifos estan sentandose aun en los bancos, y miran a Maca con miedo. Maca, en voz alta y con tono
autoritario, dice: “A ver... ;nosotros somos personas o ututus (lagartijas)?”“Personas” responden los ni-
fos al unisono. “Entonces no muevan la cabeza como ututus. Miren hacia el frente. Bien sentados. Los
hombros rectos. Somos personas. Per-so-nas”. Maca se gira para anotar la fecha en la pizarra. Nicolds, un
nifo wichi que conozco desde pequefio, se rie y con su mano derecha en la sien me hace el gesto de

“chiflada” refiriéndose a su maestra.

Aqui me interesa particularmente el gesto de Nicolas. Porque de algin modo me hace
releer las notas que tomé en estas clases. En estas notas, observaba especialmente la no-parti-
cipacion de los nifos y ninas; el modo en que Macarena hacia como que sus clases eran“norma-
les” mientras que los nifos parecian ausentes o, fisicamente, se ausentaban: marchaban de la
clase por la puerta o la ventana y no volvian. Poco a poco, habia menos nifios y nifas en el aula,
pero Maca seguia explicando cuentas o pidiendo que completaran multiples fotocopias que,
luego, debian pegar en el cuaderno.

Las ideas en torno al no ver, no mirar, no escuchar, no decir, aparecen como gestos vincula-
dos a la no-participacion. Formatos de participacion que producen ausencias. Nicolas, no obstan-
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te, me da otra sefal. A través de su gesto me indica que hay algo anédmalo en todo esto, y que
ellos lo saben. Me permite pensar que en otra lectura de lo que sucede: ellos pueden aprender
—y lo hacen— a interactuar en estas clases desde la no-participacion; sin embargo, esto no
quiere decir que lo que sucede les parezca “normal”.

A modo de cierre
En este trabajo, he intentado aproximarme a la perspectiva de los nifos y nifias a través del
andlisis de la participacion. La hipétesis metodologica es que su estudio puede dar pistas de
los modos en que ellos dan sentido a lo que estd pasando en las aulas en donde se escolarizan.
A través de diferentes aulas y escenas, he intentado construir un relato ecléctico que a
base de pinceladas pueda dar sentido a un rompecabezas. Como he senalado, mi interés por la
participacion se basa en que considero que esta es la base de los procesos de construccion de
saberes. En este sentido, tomo cuatro aspectos de la participacion desde el punto de vista de los
nifos y las ninas:

- La forma en que ponen en juego sus recursos semioticos para resolver las actividades que
se les proponen.

- La forma en que resitian y redefinen los marcos de participacién que los involucran.

- La forma en que categorizan las situaciones de las que son parte, incluyendo a las formas
de bilingliismo que en ellas se despliegan.

- La forma en que interpretan los recursos semiéticos disponibles en las aulas, incluyendo
el volumen del habla y el control de los cuerpos.

Estos aspectos son presentados aqui para discutir la descripcion que se hace de los nifios y
ninas como “calladitos y timidos’, asi como para dar sentido a los modos en que se evalua, desde
perspectivas no wichi, su participacién en las aulas. Asi también, su analisis pretende —sin la
certeza de conseguirlo— dar voz a los y las nifas y sus miradas sobre procesos cruciales en que
se los involucra: la escolarizacion.

Es comun en Los Lotes que las madres estén presentes en las aulas del Jardin de Infantes. Estan
en un rincén. Sentadas mirando lo que pasa. De tanto en tanto, los y las nifias las miran y ellas los mi-
ran también, acompanandolos en este transcurrir. Para ellas, dejar a los nifos y nifas en la escuela es
un proceso laborioso que involucra confianza en las personas adultas de las instituciones escolares.
Las y los educadores wichi son una pieza clave en este sentido. Lo es para los nifios y nifas, lo es para
las madres, lo es para mi. Ellos permiten que todo este transitar plagado de arbitrariedades se sienta
un poco menos raro, menos loco.
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